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Argument

Introducerea unor programe noi (intre 1994 si 2025) a fost urmata, la scurt timp, de aparitia unor
ghiduri metodologice de aplicare a curriculumului scolar. Aceste ghiduri au cuprins, de la inceput,
elementele metodologice derivate din documentele obligatorii, normative (planul de invatamant si
programe). Curriculumul aplicat cuprinde manualele scolare si documentele metodologice (ghiduri de
curriculum, teste, fise, cartea profesorului etc.). Acestea sugereaza moduri diferite, uneori alternative, in
care programa poate fi concretizata in procesul de invatare.

De la primele ghiduri, elaborate in cadrul Consiliului National pentru Curriculum (1998 — 2004), la
ghidurile construite in aceeasi paradigma (intre 2003 — 2025) si in proiectul CRED, elementele lor esentiale
au ramas relativ invariante, demonstrandu-si viabilitatea conceptuald. Modificarile rezultate din coloratura
noilor programe au dus la nuantarea unor componente ale ghidurilor.

Ghidurile metodologice, desi nu au un caracter normativ, reprezinta adevdrate “standarde” ale
structurarii formale a curriculumului aplicat: proiectarea si planificarea invatarii, adaptarea programei la
elevi, activitdtile de invatare, evaluare si autoevaluare, reglarea instruirii. Permit construirea unor
parcursuri de instruire comparabile formal intre ele in cazul unor situatii educationale foarte diverse.

Forma ghidului actual este asemanatoare paradigmei din proiectul CRED pentru invatdmantul
gimnazial. Aceasta forma permite 0 adaptare a ghidului pentru noile programe de liceu, aprobate in 2025.

Prin trecerea la noile programe de liceu (incepand cu programa pentru clasa a 1X-a, care se aplica
din anul scolar 2026 —2027), consideram ca sunt utile unele elemente anterioare, pentru a intelege ca forma
actuala este rezultatul unui proces mai indelungat. Elementele centrale ale unui ghid raman: lectura
programei, planificarea anuald si proiectarea unitatilor de invatare. Acest ghid are si elemente de noutate
usor de identificat, precum si o bibliografie minima (de stiintele educatiei si de geografie fizica).

Forma actuali a ghidului are un caracter minimal. Tn foarte scurt timp va fi construiti o forma
extinsd, cu alte componente metodologice aprofundate si detaliate.

In acest moment, geografia scolara ar putea intra intr-o noua dimensiune teoretici si programatica,
prin construirea unei ”didactici” a situatiilor de invatare. Este un exercitiu complex, care ar putea sa fie
bazat si pe experienta inovativa relevanta a colegilor nostri, profesori de geografie. Nu credem ca o astfel
de constructie teoretica si programatica este posibild prea curand la o alta disciplind scolara.
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Ghidul de fata, minimal, are caracteristicile unui adevarat “’standard” de proiectare a instruirii in
raport cu “inovatii” individuale sau colective care au deturnat sensibil conceptul de curriculum si instruirea
pe competente.

Autorii



I. Ghiduri si curriculum

(1) Scurt istoric al ghidurilor si programelor actuale

Ghidul metodologic de curriculum pentru clasa a IX-a reprezinta un instrument de concretizare a
documentelor normative (plan de invatamant si programe). Programa de geografie a fost aprobata prin O.M.
nr. 6930 / din 19.12.2025.

Este un document metodologic derivat din documentele normative. Are un caracter intentional si
orientativ, semnaland cele mai importante componente ale curriculumului.

Construirea unui asemenea ghid reprezintd continuarea unei practici anterioare (din 1998 — pana
acum), prin care fiecare programa noud sau revizuitd era si este Insotita de indrumari metodologice
minimale, care faciliteaza aplicarea ei.

Ghidul constituie, astfel, un indrumar general de aplicare a noii programe de geografie pentru clasa
a IX-a. Totodata, ghidul reprezintd dimensiunea metodologica a curriculumului, care insoteste aplicarea
programelor in ultimele decenii (pentru clasa a 1X-a, incepand din 1999).

Mentionam ca primul ghid metodologic de curriculum pentru geografie a aparut in anul 1998. Acest
prim ghid disciplinar a devansat alte ghiduri generale sau ale unor diferite obiecte de invatamant, geografia
fiind, in acest fel, prima disciplind care a concretizat conceptul de curriculum la un domeniu scolar
individualizat. Ghidurile pe clase (pentru clasa a VI-a si a VIlI-a) au fost tiparite in momentul in care au
fost introduse noile programe scolare (1998 si 2000). Ele au facut parte din sistemele de instruire respective,
pornind de la programele corespunzatoare.

In continuare, pentru concretizarea curriculumului formal (reprezentat de programele scolare) au fost
elaborate si tiparite ghiduri metodologice pentru fiecare moment important de modificare a curriculumului
scolar si de aparitie a unor manuale noi (2002, 2004, 2007, 2008, 2009, 2010, 2015, 2017, 2018, 2019,
2020,2021, 2022).

Dupa trecerea geografiei din gimnaziu de la obiective la competente (9 septembrie 2009), a fost
construit un ghid metodologic special pentru intelegerea si aplicarea competentelor in invatarea geografiei
(2010). Tntr-o lucrare din anul 2010 (Competentele in invararea geografiei, Editura Corint) a fost publicata
si o listd a profesorilor care au participat la formarile respective.

Tn anul 2015 a fost editat un ghid de curriculum cu o puternicd dimensiune conceptuald (O. Mandrut,
Steluta Dan), construit pentru sustinerea geografiei in invatamantul preuniversitar. Acest ghid a cuprins
propuneri constructive de susginere a geografiei in eventualitatea construirii unui nou plan de invatamdnt,
oferind sugestii pentru grupari tematice.

Prin tiparirea propunerilor de pozitionare a geografiei in planul de Invatamant, poate fi observata
intentia constructiva, care contrazice impresia falsa ca nu au existat astfel de opinii si sugestii (inclusiv ca
resurse de timp).

Tn anii 2010 si 2011, Institutul de Stiinte ale Educatiei a realizat un curs de formare on-line pe
problematica presupusi de introducerea competenzelor. Lucrarea rezultata din acest curs a fost publicata in
anul 2012 in cadrul Centrului de Didactica si Educatie Permanenta al Universitatii de Vest ,,Vasile Goldis”
din Arad (CDEP). Cuprinde o lista a profesorilor participanti.

Tn domeniul problematicii competentelor, CDEP a publicat (in anul 2014) un volum colectiv, intitulat
wDidactica formarii competentelor”, cu exemple si din domeniul geografiei. De asemenea, un volum
colectiv, intitulat ”Curriculum si didactica” (2015).

In anul 2015, in decembrie, dupa un simpozion organizat la Institutul de Stiinte ale Educatiei, a fost
editat ghidul general de curriculum pentru invatamdntul preuniversitar mentionat mai sus, pentru a
consemna elementele principale referitoare la curriculum de geografie din acel moment si pentru a prefigura
dezvoltari posibile (plan de invatamant, resurse de timp, discipline, domenii de studii, programe scolare).



(2) Raportul dintre ghid si programele de geografie pentru liceu (2025)

e 1n primul rand, programa pentru liceu este prezentatd in contextul unei evolufii realizate pe
parcursul mai multor ani. Rezulta o serie de constatari (pozitive, dar si de natura restrictiva), care pot
oferi informatii veridice pentru o modificare constructiva a functiei geografiei in procesul educational
actual. Programa reflecta reducerile succesive ale resurselor de timp alocate geografiei (din 1996 si 2025).
De altfel, este de observat ca in momentul de fata sarcina principala a geografiei ca entitate educationala
semnificativa in invatamantul preuniversitar o reprezinta pastrarea ei ca domeniu semnificativ de
instruire fundamentala.

e Un element de intelegere mai bund a curriculumului scolar il reprezinta incadrarea geografiei in
raport cu celelalte discipline scolare. Corelarea geografiei cu celelalte discipline scolare de clasa a IX-a
(la nivelul competentelor si continuturilor) este redusa, din motive foarte diferite, pe care nu le mentionam
aici. Ramane la latitudinea profesorilor sa aplice corelatiile posibile.

e Construirea unui vector evolutiv de atingere a competenzelor specifice (Programa de geografie
pentru gimnaziu, 2017, pp. 23 — 24) reprezinta o incercare pe care grupul de lucru pentru programa I-a
realizat Tntr-o forma care permite o abordare constructivista.

e Exista anumite incercari de contextualizare a geografiei faza de toate disciplinele de la aceeasi
clasa, cu disciplinele anterioare si ulterioare unui an scolar, prin intelegerea comparativa a competentelor
generale, a competentelor specifice, activitatilor de invatare si chiar a continuturilor, reciproc compatibile.
Izolationismul in care s-a complacut geografia pana in momentul generalizarii instruirii pe competente
(2009 — 2011) nu a folosit nici elevului, nici geografiei si nici instruirii generale produse in scoala.

e Viziunea interdisciplinara reprezinta o incercare de refacere a realitatii care este unitara, dar care
in procesul de invatamant este ,,sparta” in discipline scolare, subdiscipline, teme, competente diferite.
Refacerea unitatii de invatare prin unitatea disciplinelor scolare reprezinta pentru geografie o oportunitate
evidenta. Este si un element urmarit (si partial realizat) de programa.

e Ceea ce urmareste prezentul ghid, ca reflectare a paradigmei programei de liceu, reprezinta
Tncercarea unei viziuni si actiuni constructiviste asupra invatarii si intelegerii realitatii. Dimensiunea
constructivistda a geografiei in liceu presupune o metodologie organic cumulativa si o construire (,,din
mers”) a realitatii observate.

e Prezentarea programei de liceu (adica ceea ce se numeste ,lectura programei) este presupusa
fara a avea un scop in sine, ci un pronuntat caracter orientativ pentru colegii nostri. Cadrele didactice pot
identifica n elementele curriculumului scolar, posibilitati inovative si constructive noi.

o Desi progresul la invatare este o sintagma folosita frecvent, programa scolara si ghidul
metodologic incearca sa descompuna elemente ale acestuia intr-o invatare in pasi mai mici.

e Tn domeniul resurselor educarionale (metode, mijloace) este necesard o anumiti reorganizare a
lor, deoarece in domeniul acestora existd abordari care se indeparteaza sensibil de la o dimensiune
rationald. Asa-zisele ,,metode active” (in conditiile in care toate metodele sunt active si nu exista absolut
nicio metoda ,,inactiva”), care au devenit o adevarata ,,limba de lemn” au invadat la modul verbal actiunile
educationale, prin supralicitarea verbalizarii lor si a unei utilizari ,,de forma fara fond”. In cazul resurselor
informationale si obiectuale, geografia are legaturi foarte stranse cu TIC si permite abordarea utilizarii
GIS.

e Prezentul ghid metodologic ofera un model de proiectare a instruirii pe mai multe niveluri,
inclusiv sub forma unor organizatori grafici sugestivi. In teoria curriculumului unititile de invatare de tip
»lectie” nu sunt folosite (nefiind mentionate in programa); avand insa in vedere utilizarea lor ,,de facto”,
am pastrat si acest nivel de proiectare (sub forma unor exemple), chiar dacd el este inclus, n realitate, in
proiectarea unitatilor de invatare. Programa de geografie pentru gimnaziu (2017) si pentru liceu (2025)
nu folosesc termenul de "lectie”. Fiind un document normativ (deci obligatoriu), ar trebui sa se reflecte si
in practica, prin generalizarea proiectarii unitatilor de invatare (care nu necesita diviziuni mai mici).

e Utilizarea competentelor (in locul obiectivelor) face inoportuna evocarea acestora, deoarece sunt
domenii conceptuale disjuncte in stiintele educatiei. Cu atat mai mult, ’obiectivele operationale”, care nu
pot deriva din competente. Forma actuald a competentelor din programa exclude o astfel de tentatie.



e Aplicarea unui nou curriculum de geografie la liceu presupune o cunoastere si intelegere a
dimensiunilor noi care sunt identificabile atat in geografie ca domeniu al cunoasterii si stiinzei, cat si in
stiinzele educayiei. De aceea, exista referiri la structura noua pe care o are conceptul de geografie, precum
si la cercetari recente din domeniul stiintelor educatiei.

e Ghidul abordeaza si tematica noua presupusd de existenta In programa scolara a activitatilor
practice, precum si a celor de sinteza si evaluare.

Tn cadrul Proiectului CRED a fost realizat un ghid metodologic de aplicare a curriculumului pentru
gimnaziu cuprinzand, pe langa alte domenii, elemente de baza referitoare la nivelul actual al acestei
probleme. Ghidul CRED a preluat multe elemente referitoare la geografie din ghidurile anterioare (2001 —
2020). Au fost realizate formari pe tematica respectiva la diferite niveluri si colective de profesori. Ar fide
asteptat sa existe un nivel conceptual adecvat al profesorilor de geografie, ca efect al unor formari succesive.
Prezentul ghid pentru clasa a IX-a nu preia elemente din ghidul CRED, ci se refera la elemente comune cu
cele semnalate Tn ghidurile anterioare.

Ghidul de fata cuprinde mai multe parti:

e 0 parte generala referitoare la curriculum si modul in care acesta se aplica in cazul geografiei; este
o parte mai mult teoretica, care este necesar sa fie raportata la titlurile si ideile din bibliografie;

e (Geografia fizica este prezentata pe scurt, in elementele ei actuale;

e 0 altd parte este consacratd elementelor generale, invariante, ale activitatii de proiectare a
invatarii; ele sunt aplicabile pentru orice clasa si orice situatie de invatare;

e in continuare sunt prezentate detaliat modelele de proiectare pentru clasa a 1X-a, pentru anul
scolar 2026 — 2027,

e este prezentat si un mod diferit al proiectarii, axat pe situatii si activitati de invatare;

e in continuare este redat succint sistemul de instruire centrat pe manualul Editurii Corint Logistic;

e dezvoltarile conceptuale se refera la anumite teme care necesita o reflectie noua;

e in final, ghidul prezinta o bibliografie cuprinzdnd cateva titluri din stiintele educatiei si din
geografie fizica.

O forma mai dezvoltata a ghidului va cuprinde si alte componente. De asemenea, ghidul este doar
0 forma metodologica a curriculumului scolar. Sistemul curricular mai cuprinde si alte elemente derivate
din programa: cartea cadrului didactic (o ”Geografie fizicd” mai extinsa, pentru informarea profesorilor),
teste (alternative la cele din manual) si fise de lucru (asamblabile intr-un caiet de lucru) si, probabil (daca
exista interes), un tratat de geografie fizica (intr-o forma absolut originala).

Prezentul ghid se refera la curriculumul de geografie pentru o ora (TC).



Curriculum formal: programa scolara
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rezultatele elevilor

e conditii exterioare

.

A 4

Ameliorarea si reglarea curriculumului si a procesului de invatare




I1. Curriculum de geografie — evolutie si elemente de sistem
Repere conceptuale

Prin curriculum se inteleg, in prezent, doua grupe de probleme:

a) Curriculum formal (oficial, scris), care este format in principal din documentele reglatoare; acesta
cuprinde ansamblul documentelor scolare de tip normativ, in cadrul cirora se consemneazi datele
esentiale privind procesele educative si experientele de invatare pe care scoala le ofera elevului.
Acesta reprezinta curriculum formal, sau oficial si, deoarece este concretizat intr-o forma scrisa, poarta
denumirea de curriculum scris.

b) Curriculum procesual, care se refera la modul de organizare a procesului educational, vizeaza
ansamblul proceselor educative si experientelor de invatare prin care trece elevul pe parcursul siu
scolar.

Aparent, prima acceptiune este mai apropiata de sensul initial al cuvantului curriculum, iar a doua de
metodologia procesului educational (suprapusa uneori cu metodicile sau cu didactica).

Principalele concepte si termeni asociati cu care se opereaza sunt: finalitatile invatamantului, ariile
curriculare, curriculum nucleu (TC), curriculum diferentiat (CD) si curriculum la decizia elevului din oferta
scolii etc.

Finalitatile invatamantului descriu asteptarile enuntate fata de sistemul de invatamant in ansamblul
sau, asa cum este definit in documentele de politica educationala. Finalitatile asumate au fost competentele
(generale si specifice).

Ariile curriculare reprezinta grupari de discipline scolare care au comun anumite elemente de
coerenta. In cadrul ariilor curriculare, geografia face parte din aria ,,Om si societate”, desi prin caracterul
ei de stiinta atat a naturii cat si a societatii, are legaturi stranse cu aria curriculara ,,Matematica si Stiinte”,
dar si cu alte discipline si domenii scolare.

Curriculum - nucleu reprezintd acele elemente formale (competente si continuturi) obligatorii
pentru intreaga generatie de elevi care parcurg un proces de instruire. El se suprapune pe resursele de timp
ale trunchiului comun (TC).

Curriculum diferentiat reprezinta oferta specifica pentru anumite profiluri de formare, care asigura
o pregatire diferentiata (CD).

Curriculum la decizia scolii (sau Curriculum la alegerea elevilor din oferta scolii) reprezinta
elementul specific prin care se realizeaza anumite parcursuri de instruire si cuprinde aspectele formale si
experientele de invatare sugerate unor anumite colectivitati scolare; are resurse disjuncte de timp diferite
de TC. Curriculum la decizia scolii (CEOS) cuprinde sisteme de instruire ofertate de comunitate sau de
unitatea de invatdmant.

Tn afara acestor termeni — cheie exista alti termeni asociati, care se regisesc in diferite documente si
procese de invatare (schema orara, disciplind optionald, curriculum extins, curriculum aprofundat, schema
de derivare, activitati de invatare, dezvoltare si proiectare curriculard etc.). De asemenea, sunt utilizati
termeni clasici din stiintele educatiei si practica limbajului pedagogic.

Curriculum aplicat si dezvoltiri curriculare

Ansamblul documentelor care formeazd Curriculumul National cuprinde o grupa de documente
normative si o grupa care poate fi reunita sub denumirea de documente metodologice.

Documentele normative sunt planul de invatamant si programele scolare (obligatorii).

Documentele metodologice cuprind manualele alternative, suporturile de instruire, auxiliarele
scolare si ghidurile metodologice; acestea au un caracter orientativ, metodologic, deoarece, desi isi au
originea in documentele normative, se indeparteaza frecvent de acestea.

Pentru aplicarea constructiva a curriculumului scolar este necesara si 0 reamintire a caracteristicilor
principalelor componente. Acestea sunt:

e Resursele educationale (fizice si metodologice), cuprinzand metodologia de predare — invatare,
mijloace de invatamant si strategii didactice ("Didactica geografiei”, pg. 95 — 132), didacticile "alternative”
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(descrise in ”Didactica geografiei”, pg. 45 — 61), proiectul CRED (cu resursele RED produse), sursele
internet, din mass-media, precum si lucrarile metodologice aparute recent.

e Interactiunea dintre curriculum si didactica (redatda in ”Curriculum si didactica” — ”Vasile
Goldis” University Press, 2014) si indeosebi cele trei componente ale acesteia: proiectarea instruirii,
evaluarea si proiectarea curriculumului.

e Programele scolare de geografie pentru invatamantul liceal (2025), care cuprind precizari
deosebit de importante: derivarea competentelor generale, realizarea competentelor specifice prin activitati
de invatare, elementele metodologice actualizate etc.

e Dimensiunea teoretica a geografiei, ca stiinta integratd, cu un important potential de cercetare
(redata in ”Elemente de epistemologie a geografiei”, 2014 in cateva articole si in "Geografie teoretica”,
2026) si posibilitatea de a accede la problematica lumii contemporane, inclusiv la statutul de ”ideologie” a
relatiei dintre natura si societate.

e Specificul competentelor ca finalitati educationale (”Instruirea centratd pe competente”, 2012),
a instruirii pe competente la geografie (”"Competentele in invatarea geografiei”, 2010, ”Instruirea centrata
pe competente la geografie in invatamdntul preuniversitar”, 2012). Competentele generale cuprind
competentele specifice (care nu se pot transforma in “obiective™) si activitati de invatare. Competentele
geografiei scolare sunt Tntr-o anumita corelatie Tn raport cu competentele — cheie europene, depasindu-le
substantial.

e Competentele induc o didactica “noua”, didactica formarii competentelor (vezi ’Didactica
formarii competentelor. Cercetare — dezvoltare — inovare — formare”, 2012), care ofera o viziune articulata,
complexa, interactionald si un important mesaj contextual (cu stiintele educatiei, stiintele sociale, geografie,
matematica etc.).

e Elemente noi din stiintele educatiei (sintetizate in titluri redate in bibliografie),

e Paradigma transdisciplinaritatii educationale (redata in ”Didactica geografiei”, 2014, p. 326),
care poate fi un succes daca geografia o intelege si o aplica, sau un esec, daca o ignora; un esec ar duce la
“pulverizarea” geografiei ca disciplina educationala in componentele transdisciplinaritatii.

e Evaluarea rezultatelor invatarii si a progresului scolar (sintetizata in ”Didactica geografiei”,
2014, pg. 159, in ”Competengele in invatarea geografiei”, 2010, pg. 194 — 204).

e Posibilitatea utilizarii unor Structuri optionale pentru a “extinde” geografia cu teme actuale;
exista tematici si programe optionale in ”Geografia educationala” (2017, pg. 126 — 149).

e Posibilitiatile educationale oferite de “Scoala altfel” si ”Sdptamana verde”; existd modele
sugerate de facultati de geografie si un model de ”Saptamana verde”.

e Valorificarea oportunitatilor geografiei ca domeniu de studiu cu un profund caracter
interdisciplinar dar integrat (de stiinta atat a naturii, cat si a societatii), dar si ca disciplina educationala
capabila sa integreze domenii de interes ale preocupérilor lumii contemporane: modificarile globale ale
mediului, dezvoltarea, dezvoltarea durabild, interactiunile geopolitice, mondializarea etc.

e Posibilitatea formarii si exersarii unor abilitati general — umane si indeosebi a unei gandiri
spatiale, corelative si interactionale.

o Intelegerea caracterului structurat si ierarhizat al realititii obiective inconjuritoare (spatiale
si interactionale), formata din elemente, fenomene, procese, structuri si sisteme (transformabile Tn modele),
interactiuni. Realitatea geografica (obiectiva, structurata, ierarhizatd) nu trebuie prezentata la gramada”,
ci intr-o forma taxonomizata (spatial si interactional).

e Aplicarea unei viziuni noi in domenii ale didacticii, cu ar fi cele promovate in ’Didactica nova”
(de lon Negret — Dobridor), ca arta de a-i invata pe toti (aproape) totul” si in ”Didactica — fundamente si
dezvoltari cognitiviste” (de Florin Frumos), unde este evocata dimensiunea cognitivistd si constructivista
asupra procesului de invatdmant.

e Totodatd, va trebui realizatd o sintezd teoreticd, metodologica si pragmatica referitoare la
“didactica situatiilor de invatare”, in principiu posibila prin contributia colegilor nostri, profesori de
geografie, cu preocupari si realizari in domeniu.

e Dimensiunea metodologica specifica geografiei, care exprima puterea interpretativa a geografiei
o reprezintd procedeul trecerilor de scara (cartografic sau de tip zoom), care presupune 0 taxonomie
spatiala cu ai multe niveluri. Procedeul este evocat in ”Geografie educationala” (2017, pg. 101 — 107).
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e Raportul dintre competentele specifice si activitatile de invatare (oferite ca exemple in programa
scolard) reprezinta elementul central al curriculumului aplicat. Programele ofera exemple, excedate nsa de
experienta cadrului didactic. O legatura mai completd este sugerata in “Competensele in invatarea
geografiei” (2010, pg. 86 — 94).

e Modelele invatarii (adicd modul 1n care se produce invétarea), chiar daca nu au realizat dezvoltari
noi, raman un reper esential, prea putin aprofundat pentru invatarea geografiei scolare. Acestea sunt
accesibile prin ”Geografia educationala” (2017, pg. 21 — 26), dar necesita o abordare constructiva, pentru
a identifica ce este semnificativ pentru geografia scolara.

-

dezvoltarea competentei” culturale; este un domeniu foarte interesant si important, teoretizat in
”Competenfele in invatarea geografiei” (2010, pg. 176 — 188) si printr-un optional integrat si
interdisciplinar (idem, pg. 168 — 175).

e Proiectarea unui curriculum ameliorat sau renovat este atat o oportunitate, cat si 0 necesitate.
Au fost publicate modele generative bazate pe criterii obiective (in ”Competentele in invatarea geografiei”,
2010; ”Instruirea centrata pe competente la geografie in invatamantul preuniversitar”, 2012; Geografie
educationala”, ....). Experienta de pana acum arata ca existd multiple elemente care distorsioneaza acest
proces si duce la rezolvari modeste.

Elemente de perspectiva apropiata

Curriculumul scolar actual de geografie are calitati vizibile si demonstrabile, dar necesita reflectii noi
si 0 practicd adecvata.

Dintre elementele (domeniile) noi mentionam:

e 0 corelare mai buna intre competentele si continuturile asumate prin diferite discipline scolare (de
exemplu: istorie — geografie, geografie — biologie, geografie — matematica, geografie — fizica, geografie —
stiinte sociale, tehnologie si geografie) si construirea unui cdmp comun de competente generale si
specifice, al mai multor domenii de studii;

o realizarea unei oferte cat mai largi de activitati de invatare;

¢ 0 reflectie noua referitoare la construirea unei dimensiuni metodologice noi - didactica situatiilor
de inviitare - este posibil si fie o cale profitabila pentru geografia scolara. In acest sens, un grup de initiativa
a lansat un proiect informal cu aceasta tema;

e analiza comparativa a diferitelor finalitati: competente, obiective, precum si alte forme posibile;

e transformarea “ariilor” curriculare in “altceva”, de exemplu in domenii de studii; Tn acest caz, un
domeniu de tip ’geografie — mediu inconjurator” ar vizibiliza mult cele doud componente principale;

e realizarea unor standarde curriculare derivate din programa.

Aceste elemente mentionate mai sus trebuie sd fie particularizate si aplicate la clasa a VIII-a. De
aceea, lectura lor poate sa ofere o sursa de inspiratie pentru dezvoltarea unui curriculum inovativ.



I11. Lectura programei pentru clasa a IX-a

Momentul de origine al aplicarii noii programe il reprezinta ceea ce se numeste “’lectura programei”.

Aceasta presupune analiza componentelor interioare, modul lor de asamblare si interactiunea dintre aceste
componente. A fost si momentul initial al proiectului CRED, care a pornit de la programele (noi in 2017)
pentru gimnaziu.

Programa, in forma generala, cuprinde doud segmente curriculare:

Trunchiul comun (TC), care cuprinde competente specifice si continuturi de invatare comune
pentru toti elevii;

Curriculum de specialitate (CS fix), pentru profilurile si specialitatile cu doua ore saptamanal (TC
si CS fix).

Nota de prezentare cuprinde referiri la:

natura geografiei;

competentele majore urmarite;

raportul cu profilul de formare;

integrarea temelor transversale;

educatia pentru mediu si schimbadrile climatice;

digitalizare;

educatia pentru sanatate;

interdependenta om — mediu.

Aceste referiri sunt detaliate in partea introductiva a programei.

Competentele generale (CG 1, ....CG 5), tiparite si la inceputul manualelor;

Competentele specifice (CS 1.1., ....CS 5.1.), evocate in programa, sunt mentionate, de asemenea,

st la Inceputul manualelor. Competentelor specifice le sunt asociate exemple de activitati de invatare.

Exemplele de activititi de invatare sunt sugerate pentru fiecare competenta specificd. Au un rol

orientativ si exemplificativ.

Cateva exemple:

prezentarea unor caracteristici;

utilizarea fiselor de activitate;

construirea unor liste de idei;

utilizarea conceptelor specifice;

formularea unor opinii;

identificarea si selectarea informatiilor pertinente;
interpretarea unor harti si imagini;

ordonarea informatiilor;

utilizarea explicativa a suporturilor cartografice;
identificarea localizarii unor elemente si fenomene;
interpretarea datelor si imaginilor;

compararea unor fenomene si regiuni;

explicarea distributiei spatiale a fenomenelor;

utilizarea unor harti tematice;

exemplificarea unor fenomene prezente si in orizontul local,
realizarea unor conexiuni interdisciplinare;

explicarea evolutiei unor fenomene;

compararea unor situatii.

Acestea sunt doar exemple. Experienta cadrului didactic poate sa extinda activitatile de invatare

corespunzatoare competentelor specifice.

etc.

Programa sugereaza aplicatii digitale, metode, softuri, platforme de invatare, metode de invatare

10



Continuturile invatarii
Programa cuprinde o parte importantd consacrata continuturilor. Pentru TC, acestea sunt:

Geografia — stiinta spatiului geografic
e Reprezentarea spatiului geografic.
e Utilizarea reprezentarilor cartografice.
Aplicatie practica. Orientarea pe glob: coordonate geografice si masurarea spatiului terestru
e Sisteme informationale geografice
Aplicatie practica. Utilizarea sistemelor de pozitionare globala

Piamantul corp cosmic
e Pamantul in Univers.
e Sistemul Soare - Pamant — Luna
e Proprietdti fizice ale Terrei — conditii pentru viata
e Miscarile fundamentale ale Paméntului si consecintele lor geografice

Elemente de geologie — dinamica interna, resurse si riscuri
e Structura interna a Terrei

¢ Minerale siroci

¢ Dinamica internd a Terrei si fenomene asociate

e Hazarduri endogene. Seismicitatea si vulcanismul

Relieful — element suport al dezvoltirii societatii umane

e Forme majore ale reliefului terestru

¢ Procese de modelare a suprafetei scoartei terestre.

e Hazarduri geomorfologice

e Tipuri reprezentative de relief si favorabilitatea pentru locuire

e Relieful fluvial, litoral si carstic

Aplicatie practica. Relieful orizontului local — factor de favorabilitate sau de restrictivitate pentru
comunitate

Atmosfera si schimbarile climatice

e Atmosfera terestra — compozitie si structura

e Factorii genetici ai climei. Elementele climatice
e Zone si tipuri de clima

¢ Schimbari climatice

Hidrosfera - sistem dinamic

e Oceanul Planetar - caracteristici si dinamica

e Apele continentale - resursa vitald pentru societate
Studiu de caz. Managementul apelor continentale

e Hazarduri hidrologice

Biosfera si solurile - diversitate geografica
e Biosfera. Diferentieri regionale
e Solurile - resursa esentiala a vietii pe Terra

Mediile naturale ale Terrei
e Componentele mediului si relatiile dintre acestea
e Mediile naturale terestre

11



Programa cuprinde, de asemenea:
- sugestii metodologice;
- sugestii pentru evaluare.

In raport cu elementele cuprinse in programa scolard, prezentate intr-un mod sintetic mai sus,
subliniem elemente de noutate ale acesteia fatd de alte programe de liceu de pana acum (din 1998, pana in
2025). Acestea sunt:

e extensiunea mare a CS si asocierea acestora cu exemple largi de activitati de invatare;

e selectivitatea continuturilor prin accentuarea elementelor utilitare, a referirilor la orizontul local

si a fenomenelor de tip hazard, in raport cu structura clasica, stiintifica, a geografiei fizice;

e accentuarea unor sugestii noi pentru invatare si evaluare.

Totodatd, absenta unor referiri la ”lectii” si “obiective” presupune neutilizarea acestor concepte.

Elementul central al unei invatari eficiente il reprezinta insa proiectarea invatarii.
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IV. Proiectarea invétarii — elemente teoretice
(1) Proiectarea multianuala a invatarii in clasele V - XII

Tn raport cu modelele anterioare de proiectare, promovate de ghidurile metodologice de aplicare a
curriculumului scolar din perioada 2000 — 2025 (aparute sub egida MEN sau derivate din acestea),
proiectarea instruirii presupune abordarea mai multor niveluri.

Proiectarea multianuald se refera la intregul parcurs al geografiei in scoala. Aceasta are in vedere
urmarirea competentelor generale vizate pe intregul parcurs al invatarii geografiei.

Proiectarea multianuald poate fi reprezentata printr-0 succesiune a unitatilor mari de invatare, cu
ajutorul unui organizator grafic, redat mai jos.

Tn conditiile curriculumului actual, cu trei generatii de competente in programele scolare (clasa a 1X-
a din anul 2026; clasele X — XII, din 2006-2007; clasele V — VIII, din 2017), proiectarea multianuala
trebuie sd fie realizata pe aceste grupe de clase (deoarece au competente generale comune), iar in gimnaziu,
pe cate doi ani succesivi, rezultdnd n total 4 niveluri (N2 — Ns) ale parcurgerii invatarii geografiei (N1 este
pentru Invatdmantul primar).

Proiectarea multianuala (Sau macroproiectarea) asigura ,,foaia de parcurs” a succesiunii secventelor
din curriculum scolar pentru fiecare nivel de studiu si clasa.

Proiectare multianuala (macroproiectarea)

Nivelul de studiu (formal) Clasa Module
Nivelul 2 (clasele V — V1) V Mg M: Mz Mz m; M4 Ms m; M
VI Mo M; M, M3 m; M4 M5 ms (m3) |V|t
Nivelul 3 (clasele VII - VIII) VIl Mg M1 My Mz mi M4 Ms M
VI mo M1 Mz M3z Ms Msmy Mg Mg Mg Mig me mg3 M
Nivelul 4 (clasele IX — X) IX Mg M1 My Mz my Mg Ms mp m3s M
X me M:1 Mz Mz mi Mg Ms my (m3) M
Nivelul 5 (clasele XI — XII) Xl Mg M: My Mz my Mg Ms mp m3s M
Xl me M:1 Mz Mz mi Mg Ms my (m3) M

Simbolurile utilizate in tabel au urmatoarele semnificatii:

- Mo— unitate de recapitulare si testare initiala;

- My — unitate interioara de sinteza si de evaluare;

- My unitate finala de sinteza si de evaluare; la anumite clase (VI, VIII, X, XII) pot fi realizate secvente
de sinteza si evaluare (msz), pentru evaluarea nivelului respectiv (2, 3, 4 sau 5);

- simbolurile M1 M2 Mz etc. reprezinta unitati de invatare, rezultate din structura anului scolar.

Deoarece logica instruirii presupune o disjunctie intre elementele obligatorii si activitatile
,optionale”, poate fi imaginat si un sistem de unitati de invatare cu un anumit caracter transversal (M) sau
diferentiat.

Unitatile de testare inifiala mo au functie diagnostica (indicand intr-un mod global modul de realizare
a finalitatilor anterioare); acestea au un rol bine individualizat la inceputurile claselor V, VII, IX; X1 si o
importantd diminuata in celelalte clase (unde performantele colective si individuale ale elevilor sunt
cunoscute mai bine de profesori).

Unitatile de invatare My, ... My pot fi considerate secvente tematice; ele au un pronuntat caracter de
invdtare, cu o tematicad bine precizata si, eventual, un titlu relevant. Fiecare dintre aceste module Tsi asuma
un grup coerent de competente specifice din programa scolara.
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La anumite clase, cu resurse mai mari de timp (doua ore), pot exista mai multe unitati de invatare.
Desi au un caracter predominant de ,,invatare”, in interiorul lor pot exista secvente diverse: aplicatii,
evaludri, extinderi etc. Acestea se desfasoara, in medie, in 4 - 8 ore succesive si sunt finalizate prin
evaluarea competenselor specifice asumate.

Numarul de unitati tematice (unitati de invatare) este dependent de numarul de ore al fiecarei
discipline, de specificul disciplinar al proiectarii, precum si de structura anului scolar.

Secventele predominant de sinteza si evaluare permit evaluarea competentelor urmarite in acest
interval de timp si nu depasesc 1 - 2 ore. Cele notate cu mz — sunt de acelasi tip, cu resurse de timp similare.

Secventele ms — sunt secvente de sinteza (pentru intregul an scolar) si de evaluare finala, care contin
teste comprehensive (pentru toate competentele urmarite pe parcursul anului scolar), cu ajutorul cérora se
realizeaza evaluarea finala a elevilor.

Asociat acestora si independent ca pozitie in timp, au fost imaginate unitati ,transversale”.

Acestea sunt notate provizoriu prin M. Sunt plasate grafic dupa ultimul modul de instruire, dar pot fi
realizate si n alte momente ale anului scolar. Structura generala a anului scolar permite insa ,,concentrarea”
invatarii pana la vacanta de primavara, dupa acest moment fiind posibild introducerea unei invatari de tip
Htransversal” (My).

Rolul acestor unitati este de a asigura o coerenta cu elemente supradisciplinare procesului de instruire
(chiar daca, deocamdata, prin denumirile ofertate / propuse, par mai mult sinteze disciplinare ale
geografiei).

Unitatile de invatare reprezinta predominant o forma de adaptare a continuturilor programei la
structura anului scolar, adica un mod de fragmentare a acestora in teme (capitole) usor de inteles, finalizate
prin evaluare. Este ideal ca modulele sa nu fie segmentate de vacante, deoarece isi pierd sensul.

Pot cuprinde intervale diferite de timp (de 6 — 8 ore, in medie), cu abateri (de 1 — 2 ore) in raport cu
prezenta unor zile libere si a saptamanilor atipice. Acestea ofera posibilitatea unor testari secventiale care
oferd, in final, o apreciere generala a parcursului anual si a progresului in invatare.

Saptamanile atipice pot fi asimilate unor unitati transversale. Acestea pot cuprinde elemente din
”Saptamana altfel” sau din ”Saptamana verde”.

(2) Planificarea calendaristica anuala

La clasele IV - XII curriculumul scolar, planificarea si proiectarea instruirii utilizeaza conceptul de
competenta (competente generale — urmarite pe intreg parcursul unor grupe de clase si competente
specifice, pentru fiecare clasa).

Competentele sunt ansambluri structurate de cunostinte si deprinderi dobandite prin invatare; ele
permit identificarea si rezolvarea in contexte diferite a unor probleme caracteristice unui anumit domeniu.

Competentele generale se definesc pe obiect de studiu si se formeaza pe durata mai multor ani. Ele
au un grad ridicat de generalitate si complexitate si au rolul de a orienta demersul didactic catre achizitiile
finale ale elevului.

Componenta fundamentala a programei o reprezinta sistemul de competente specifice si activitati
de invitare, la care se pot asocia continuturi. Competentele specifice se definesc pe obiect de studiu si se
formeaza pe parcursul unui an scolar si al unei clase. Ele sunt derivate din competentele generale, fiind
detalieri ale acestora. Competentelor specifice li se asociaza prin programa unitati de continut si sunt
evaluabile.

Planificarea calendaristica anuala trebuie sa porneasca de la analiza si lectura atentd a programeli, care
sa duca la intelegerea corecta a contextului de instruire generat de aceasta.

Reamintim in acest sens ca elementul determinant al organizarii instruirii il reprezinti programa
scolara (nu manualul sau altceva), iar dintre componentele acesteia, competentele specifice (nu
continuturile).

Pentru elaborarea planificarii anuale este recomandabila parcurgerea urmatoarelor etape:

(1) lectura atenta a programei (si intelegerea caracterului determinant al competentelor specifice
si a caracterului asociat, complementar, al activitatilor de invatare si al continuturilor);

(2) realizarea unei asocieri intre competente specifice si continuturi; aceasta asociere se face
dinspre continuturi, pentru a se pastra logica internd a succesiunii acestora;
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(3) impartirea continuturilor pe unitati de invatare (cu sistemul asociat de competente); aceasta
activitate are ca scop identificarea — de catre profesor — in continuturile sugerate de programa, a unor
anumite “ansambluri” tematice coerente de continuturi (unitati de invatare);

(4) Stabilirea succesiunii de parcurgere a unititilor de invatare; aceasta se realizeaza, de regula,
dupa succesiunea continuturilor sugerate de programa (care se regasesc in aceeasi ordine si In manuale);
anumite unitati de invatare (sau continuturi interne ale acestora) pot fi pozitionate insa si in alta ordine, cu
conditia sa accesibilizeze formarea competentelor asumate.

(5) Alocarea resurselor de timp pentru parcurgerea fiecarei unitati de invatare; acestea pot fi
diferite de la un profesor la altul, in raport cu mediul educational, sau pot sa fie influentate de structura
anului scolar, ilustrand astfel caracterul personalizat al planificarii.

Planificarea are anumite elemente de specificitate. Pentru a omogeniza formatul planificarii,
documentele Curriculumului National, redate in ghidurile si stagiile de formare din perioada respectiva,
sugereaza urmatoarea rubricatie:

Unitatea de Competente Continuturi | Numar de | Saptamana Evaluare
invatare specifice vizate ore

Aceasta abordare a fost concretizata in ghidurile anterioare (1999, 2001 si apoi in ghidurile din 2002,
2003, 2004, 2008, 2010, 2011, pana in 2024 si in Proiectul CRED) si reprezinta modelul de baza care poate
fi utilizat Tn continuare; de aceea este preluat ca atare in prezentul ghid.

De asemenea, cateva precizari asupra elementelor componente ale planificarii:

(a) Prin “unitate de invatare” se intelege o anumita structurd tematica reunitd printr-0 coerenta
interioard vizibila, usor nominalizabild, care vizeaza atingerea unui ansamblu comun de competente
specifice, permite realizarea unei instruiri continui si se finalizeaza printr-o evaluare. Deci, unitatea de
invatare trebuie:

e sa fie supraordonata lectiilor;

e sdaiba o coerentd interioard vizibila;

e sa fie relativ usor si simplu de denumit;

e  savizeze atingerea acelorasi competente specifice;

e si se finalizeze printr-o evaluare;

e sdacopere resurse de timp comparabile intre ele (care, in principiu, ar putea fi de minim 4 - 6 ore
si maxim 8 — 9 ore), conform structurii anului scolar.

(b) Competentele specifice sunt cele din programa; in planificare se trec doar numerele celor care
sunt asumate pentru fiecare unitate de invatare (de exemplu 1.1.; 1.2. etc.), fard a repeta formularea lor; la
diferite unitati de invatare se pot repeta anumite competente specifice;

(c) Continuturile sunt, de reguld, identice cu formularile din programa (sau le rezuma in mod
suficient); aceste continuturi pot fi precizate in ordinea din programa sau pot fi ordonate intr-un mod care
sa faciliteze accesibilitatea lor.

(d) Numarul de ore se refera la intreaga unitate de invatare, in ansamblul ei.

(e) Saptamana poate sa cuprinda doar intervalul numeric (saptamanile 1 —5; 6 — 8) sau reperele de
date (17 — 29 septembrie; 15 — 30 octombrie).

(f) La rubrica Evaluare / observatii se poate trece pozitia unor evaluari, alte observatii sau
perioadele de cursuri, conform structurii anului scolar.

In raport cu elementele de mai sus, trebuie sa subliniem ca, prin planificarea anuala trebuie urmarite
toate competentele specifice din programa si trebuie parcurse toate secventele de continut sugerate
(indiferent de ordinea lor).

Modelele sunt adaptate structurii anului scolar, cuprinzdnd anumite diferente de la un an la altul,
derivate din pozitia vacantelor. De asemenea, in urma procesului de instruire pot fi modificate anumite
componente interioare.
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(3) Planificarea si proiectarea instruirii la clasa a IX-a
Elemente de reper

Modelele planificarii anuale au la baza:

programa de geografie (O.M. 6930 / 19.12.2025);

structura anului scolar 2026 — 2027 (conform O.M.);

modelul de planificare din ghidurile anterioare (2001 — 2025);

modelul adaptat si vectorizat de proiectul CRED (prin Ghid si formari);
pozitia variabila a saptdmanilor atipice” (Scoala altfel si Saptdmana Verde).

Cateva precizari:

- Planificarea anuald porneste de la pozitia vacantelor, rezultand cinci segmente mari; acestea nu
se suprapun diviziunilor programelor, care au fost proiectate din perspectiva momentului respectiv (2016 —
2017).

- De aceea, acestea au un caracter orientativ; ele pot fi adaptate si personalizate la nivel de judet,
unitate de Invatdmant si profesor.

- Recapitularea si evaluarea initialda au un caracter obligatoriu din perspectiva proiectarii
curriculare; sunt indicate si denumite competentele din clasa anterioard care pot fi evaluate.

- Evaluarea prin teste secventiale, la sfarsitul fiecarei unitati de invitare este obligatorie pentru
competentele specifice asumate.

- Evaluarea finald are in vedere toate competentele specifice din acea clasa si, daca este posibil,
toate continuturile (selectiv).

- Aplicatiile practice sunt obligatorii, deoarece fac parte din programa; acestea sunt exemple,
fiecare profesor avand posibilitatea de a realiza si alte activitati.

- Elementele de natura metodologica sau activitdtile de invatare nu se includ in aceasta planificare
calendaristica, ci doar in proiectarea unitdtilor de invatare.

- Modelul prezentat nu are un caracter normativ, ci orientativ si metodologic; permite nuantarea
lui si in raport cu alte elemente: colectivitati cu dificultati de invatare, pregatirea pentru excelenta, efectivele
de elevi, dotari materiale, interesul elevilor etc.

- Competentele urmarite sunt notate doar prin simbolul lor (1.1., 1.2. etc.). Transcrierea lor
completa 1n aceste planificdri este inutild si incarca vizibil tabelul.

- Existd, in prezent, o varietate mare a extensiunii unitatilor de invatare rezultatd din optiunile
inspectoratelor scolare.

- Pouzitiile sdptdmanilor atipice influenteaza aceasta planificare anuala.

- Existenta unor simulari, testari de nivel si a unor zile libere din calendar, cu origini diverse,
modificd mult o anumita planificare ”standard”.

- Planificarea anuala poate fi adaptata in conditiile unor colectivitati sau ale unor elevi cu probleme
educationale;

- Planificarea si proiectarea instruirii se referd la TC. Variantele mai extinse (TC si CD) pot face
obiectul unor modele nuantate;

Prezentam, in continuare, modele de proiectare a instruirii la clasa a IX-a. Acestea reprezintd o
adaptare a modelelor din proiectul CRED la anul scolar 2026 — 2027.

Formatul ”landscape” permite personalizarea planificarii anuale prin elemente introduse de fiecare
profesor.
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filiera vocationala, profilurile artistic, pedagogic, sportiv si teologic, toate specializarile

Disciplina: Geografie: Geografie fizica

Clasa a IX-a

Timp: 1 ord/saptamana (o ora in TC)

PLANIFICARE CALENDARISTICA ANUALA
ANUL SCOLAR 2026-2027

Trunchi comun (TC): filiera teoretica, profilul real, toate specializarile;
filiera tehnologica, toate profilurile, toate calificarile profesionale;

. Competente Numir Evaluare /
Unitatea de invatare e Continuturi* deore | Siptimana Structurare an
’ specifice ’
alocate scolar
Recapitulare (;S::?Ezznéeilne Recapitulare (gimnaziu) si test initial 1 S1 Cursuri
Evaluare initiala gimnaziu To — test initial
U1. Geografia - 1.1. Reprezentarea spatiului geografic S2-S7
stiinta spatiului 1.2. Utilizarea reprezentdrilor cartografice
terestru 1.3. Aplicatie practica. Orientarea pe Glob: coordonate 7.09 - 23.10.
2.1. geografice si masurarea spatiului terestru 5
2.2. Sisteme informationale geografice
3.3. Aplicatie practica. Utilizarea sistemelor de pozitionare globald
4.1, Recapitulare. Test de autoevaluare
4.5,
5.1. T1—Test Us
Vacanta (24.10. — 1.11.2026)
u2. 1.3. Pamantul in Univers S8 —S12 Cursuri
Pamaéantul — corp 2.1. Sistemul Soare - Pamant - Luna
cosmic 2.2. Proprietati fizice ale Terrei - conditii pentru viata 5 2.11-22.12
24, Miscarile fundamentale ale Pamantului si consecintele lor
3.3. geografice
4.3. Recapitulare. Test de autoevaluare T, —Test Uz
4.5,

Vacanta (23.12.2026 — 10.01.2027)
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. Competente Numar Evaluare /
Unitatea de invatare e Continuturi* de ore | Saptamana Structurare an
’ specifice ’
alocate scolar
U3. Elemente de 2.5. Structura internd a Terrei S13-S17 Cursuri
geologie — dinamica 3.1 Minerale si roci 11.01 - 12.02.2027
interna, resurse si 3.2. Dinamica internd a Terrei si fenomene asociate 4 (respectiv 19.02 sau
riscuri 3.4. Hazarduri endogene. Seismicitatea si vulcanismul 26.02), dupa caz, la
5.2. Recapitulare. Test de autoevaluare alegerea 1SJ
Ts—Test Uz
Vacanta (15.02.2027 — 7.03.2027) O saptamana in acest interval, stabilita de ISJ]
U4. Relieful — 1.1. Forme majore ale reliefului terestru S18 - S23 Cursuri
element suport al 1.2. Procese de modelare a suprafetei scoartei terestre
dezvoltarii societatii 2.1, Tipuri reprezentative de relief si favorabilitatea pentru locuire 6 22.02 - 26.03
umane 2.3. Relieful fluvial, litoral si carstic
4.1. Aplicatie practica. Relieful orizontului local — factor de Ts—Test Uy
4.3. favorabilitate sau de restrictivitate pentru comunitate
5.3. Recapitulare si autoevaluare Intervalul este
Programele Scoala altfel si Saptimdina verde (conform structurii anului scolar) stabilit de 1SJ
US. Atmosfera si 1.4. Atmosfera terestrd — compozitie si structura S24 - S27 Cursuri
schimbarile climatice 3.4. Factorii genetici ai climei. Elementele climatice
4.2. Zone si tipuri de clima 29.03 - 23.04
Schimbari climatice 4 (sau 1.03, 8.03)
Recapitulare. Test de autoevaluare
Ts—Test Us
Vacanta 24.04.2027 — 04.05.2027
U6. Hidrosfera — 1.1. Oceanul Planetar — caracteristici si dinamica S28 — S30 Cursuri
sistem dinamic 1.2. Apele continentale — resursa vitald pentru societate
2.2. Studiu de caz. Managementul apelor continentale 4 5.05. -21.05
3.1. Hazarduri hidrologice
3.3. Recapitulare. Test de autoevaluare Te — Test Use
4.4,
U7. Biosfera si 2.1. Biosfera. Diferentieri regionale S31-S 34 Cursuri
mediile naturale ale 4.1. Solurile — resursa esentiala a vietii pe Terra 24.05 —18.06
Terrei 4.4, Recapitulare. Test de autoevaluare 5 T7 —Test Uy
4.5. Componentele mediului si relatiile dintre acestea
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. Competente Numar Evaluare /
Unitatea de invatare speci e Continuturi* de ore | Saptamana Structurare an
alocate scolar
5.4. Mediile naturale terestre Tg— Test Us
5.5. Recapitulare. Test de autoevaluare
Recapitulare si 1.1.-55. Recapitulare. Evaluarea comportamentului 1 S35 Test final

testare finala

Test final

Planificarea calendaristica anuala are la baza: Programa scolara aprobatd cu OMEC nr. 6930 din 19.12.2025, structura anului scolar 2026 - 2027,
aprobatd prin O.M. nr. 3194 din 9.02.2026, modelele de planificare din ghidurile metodologice recente (2020 - 2026), Didactica geografiei si proiectul CRED

(2018 - 2025).

Unitatile de invétare (de la U1 la U7) rezulta din intersectarea perioadelor de cursuri cu perioadele de vacantd si continuturile programei. Fiecare unitate
de invatare urmareste formarea si exersarea unor competente specifice dintre cele redate mai sus (de la 1.1. la 5.5.). Titlurile reproduc formularile din programa
scolard pentru clasa a IX-a. Unitétile de invatare nu se suprapun intotdeauna cu intervalele calendaristice; acest lucru presupune o personalizare in raport cu
cele doua sdptamani “atipice” si cu pozitia vacantelor, ambele stabilite de ISJ. Recapitularea si testarea finald reflectd pozitia ultimelor sdptamani (care nu
acopera doua saptdmani intregi). Poate fi considerata, totodata si o evaluare externd. Numarul de ore alocate fiecarei unitati de invatare poate fi nuantat.
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(4) Proiectarea unititilor de invatare

Pornind de la planificarea anuala se poate trece la un alt nivel de detaliere reprezentat de proiectarea
unitatilor de invarare, asa cum au fost identificate si definite prin planificarea anuala.

Unitatea de invatare, definita anterior, reprezintd o anumitd parte (entitate) a programei, care
determina formarea la elevi a unui comportament specific (generat de competentele specifice), are o
anumita coerentd tematica interioard, se desfasoara in mod continuu o perioada de timp si se finalizeaza
prin evaluare.

Unitatea de invatare poate fi sugeratd de programa sau poate fi denumita si delimitatd de cadrul
didactic care face proiectarea. Unitatile de invatare pot sa difere ca denumire, intindere si sarcini asumate,
dupa resursele de timp sau chiar 1n cadrul unor resurse fixe de timp, dupa alte criterii. De aceea trebuie sa
subliniem cd poate exista o anumita varietate de identificare si denumire a unitatilor de invatare in raport
de criteriile avute in vedere (numarul de ore, numarul de saptamani pe semestru, structura anului scolar,
preferinte ale profesorului, manualul utilizat, nivelul clasei s.a.).

In toate situatiile insa, daci se aplici o metodologie relativ invarianti, pot exista mai multe proiectiri
asemanatoare.

Demersul proiectarii unei unitati de invatare cuprinde urmatoarele momente:

e Identificarea si denumirea unitatii de invatare;

o Identificarea competentelor specifice (dintre cele mentionate in planificare) si notarea lor ca atare
(1.1., 1.2); Ele nu pot fi transformate in ”obiective”, cu atat mai mult in “obiective operationale” (!);

e Selectarea continuturilor; in cadrul lor continuturile din programa (notate in planificare) pot fi
detaliate sau pot avea anumite elemente care le sporesc precizia;

e Analiza resurselor (metode, materiale, resurse de timp, elemente de management al clasei, mediul
educational, nivelul initial de atingere a competentelor de catre elevi etc.);

e Determinarea activititilor de invitare care, utilizand continuturile si resursele educationale
selectionate, pot duce la exersarea si formarea competentelor asumate; principalele activitati de invatare
sunt sugerate de programa scolard (unde sunt mentionate ca exemple posibile, nu exhaustiv), dar pot fi
imaginate si altele, dupa experienta personala si gradul de inventivitate ale cadrului didactic.

e Stabilirea instrumentelor de evaluare si construirea lor.

Pentru proiectarea unei unitati de invatare poate fi utilizat urmatorul tip de tabel, sugerat de documentele
Curriculumului National (din 1999 pana in prezent, inclusiv in proiectul CRED):

Continuturi Competente Activitati de Resurse Evaluare
(detalieri) specifice invitare
etc.

Tn legatura cu acest model se pot face anumite precizari:

(a) Deoarece proiectarea unitatilor elementare de invatare (lectii) nu este presupusa de programe in
mod necesar, unitatea de invatare proiectata poate cuprinde un numar de linii orizontale (cu denumirile
continuturilor) care sunt echivalentul, ca timp, al lectiilor; in acest fel, fiecare linie corespunzatoare unui
anumit continut poate fi o “lectie” (in sens traditional).

(b) Tn anumite situatii este utili si proiectarea unor unititi elementare (“lectii”), pornind de la
proiectarea de mai sus; aceasta se poate face, In principiu, prin detalierea liniilor corespunzatoare
continuturilor si, implicit, a “lectiilor™).

Tn realitate, situatia are un grad mai inalt de complexitate, deoarece presupune:

e construirea unor situatii de invatare (asociate competentelor specifice) care au un caracter foarte
precis;

e imaginarea unei succesiuni de activitati de-a lungul unei ore, cu o descriere mai completa.
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(c) Pentru realizarea instrumentelor de evaluare este necesarda o pregatirea anumitd in acest
domeniu, pornind de la elementele cuprinse in Ghidul de evaluare (1999).

Evaluarea prin teste scrise presupune realizarea unui demers relativ complex (dar necesar, pentru a fi
corect): astfel, pentru elaborarea unui test care sa verifice modul de realizare a competentelor unitatii de
invatare este necesara:

e construirea unor situatii de evaluare, derivate din caracteristicile competentelor specifice vizate;

e construirea unor itemi diferiti (compusi din intrebare si raspunsul asteptat) pentru fiecare situatie
de evaluare;

e construirea testului (sau a unor teste paralele).

In legatura cu acest model al proiectarii unitatii de invatare trebuie s facem incd anumite precizari:

(a) Unitatea de invitare devine principalul obiect al proiectdrii. In aceastd viziune sugerati de
structura internd a noului curriculum si paradigma educationala pe care o propune, proiectarea unitatilor de
invatare, in aceasta forma si acceptiune, este suficientd. Nu se presupune in mod nemijlocit si proiectarea
unor unitati elementare de instruire cu o durata de aproximativ o ord (denumite “lectii”).

(b) Partile componente ale unitatii de invatare, nominalizate prin detalieri ale continuturilor sunt
secvente subordonate (cu intinderi variabile de timp si care, intr-un sens foarte larg, pot fi asimilate unor
“lectii”).

(c) Tnconditiile in care existd un anumit interes special pentru proiectarea unor unititi de invitare
mai mici (de tip “lectie” sau asemanatoare), acest lucru se poate realiza intr-un context care trebuie sa aiba
in vedere elementele si etapele unei astfel de proiectdri, redate in ghiduri anterioare (indeosebi in
”Competentele in invatarea geografiei”, Editura Corint, 2010).
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Proiectarea unititilor de invatare
pentru clasa a I’X-a (Geografie fizici)

(U1) Unitatea de invatare (1): Geografia — stiinta spatiului terestru (6 ore)

Continuturi Comp. Activitati de Resurse educationale Evaluare
specifice invitare (exemple)
Recapitulare si test initial Competente | o dentificarea unor elemente de bazi de geografie Planiglob, glob Test initial (Evaluarea
gimhaziu generald, geografie a continentelor si geografia Imagini competentelor din
Roméniei (gimnaziu, clasele VV — VIII) Rebus (Continentele) | gimnaziu)
Reprezentarea spatiului 1.3. e Identificarea componentelor spatiului geografic prin Imagini, tabele Fise de lucru pentru fixare
geografic 2.1. analiza comparativa a unor imagini. Atlas, harti si autoevaluare
2.3. e Construirea unui model interactional al Fise de lucru Raspuns argumentat
3.1. componentelor spatiului geografic. Explicarea Model “static” Explicarea modelului
3.3. reprezentdrii verticale interactional
4.1. e Observarea comparativa a modurilor de reprezentare: Explicarea criteriilor de
glob, planiglob, hirti tematice analiza a reprezentarilor
¢ Discutie dirijata: Alege reprezentarea potrivita!
e [ucru in echipd: Ce informatii observam pe harti?
Utilizarea reprezentarilor 1.1. e Explicarea modului de reprezentare pe hirti (discutie | Imagini (Terra ca Construirea unei harti
cartografice 1.2. exploratorie) si a componentelor reprezentate ntreg) mentale cu elementele
2.5. e Lucru individual sau de grup: prezentarea si analiza a | Planiglob, harti componente
3.2. 7 — 8 exemple de hirti Fise de lucru
3.3.  Compararea modului de reprezentare a unei regiuni Tabele (date si tipuri
4.4. de harti)

pe harti la scari diferite

e [dentificarea si prezentarea elementelor invariante ale
hartilor (scard, legenda etc.)

« Rezumarea caracteristicilor pe care le au
reprezentarile cartografice
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Aplicatie practica. 1.1. e Localizarea liniilor geografice principale Planiglob cu linii si Completarea unei fise de
Orientarea pe Glob: 1.2. e Explicarea utilizirii coordonate geografice coordonate geografice | observare
coordonate 4.2. e Exercitii de orientare (pe hartd si in natur3) Atlas Exercitii de masurare a unor
geografice si 4.3. e Exemple ofertate de misurarea a unor suprafete si Mijloace de orientare | distante si suprafete
mdsurarea spatiului 4.5, distante o n realitatea
terestru e Discutarea si explicarea conceptelor de orientare, inconjuratoare
pozitie si coordonate
e [dentificarea pozitiei cu ajutorul coordonatelor
geografice pentru 6-8 localizari pe glob
Sisteme informationale 1.1. e Descrierea GIS. Utilizarea GPS si Google Earth Google Earth Fise de autoevaluare
geografice 1.2. e Analiza sistemelor de pozitionare globali (exemple, | GIS (cu utilizarea GIS)
4.2. utilizari) ArcGis
4.3. e Jos de rol: construirea unui traseu pe baza unor
5.1. coordonate date
Aplicatie practica. 1.1. e Descrierea traseului dintre scoala si casa Exemple de utilizare a | Evaluarea abilitatilor
Utilizarea sistemelor de e Construirea unui traseu turistic intre doua puncte sistemelor de practice de localizare
pozitionare globala 3.2. e Discutie critici: Cand este util GPS-ul si cAnd nu este | pozitionare globala Elaborarea unor liste cu
suficient? ’ avantaje si dezavantaje ale
e Construirea unei harti digitale ’Spatiul din jurul utilizarii GPS
scolii”
Recapitulare si evaluare? | Competente | o Identificarea individuala a ideilor principale Teste cu itemi
U1 e Compararea ideilor selectate explicati Test de autoevaluare pentru

e Organizarea structurii de idei principale

Ul - T1 (20 — 25 min.)
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(U2) Unitatea de invatare (2): Pamantul — corp cosmic (5 ore)

¢ Analiza miscarii de rotatie. Consecinte
¢ Discutarea corelarii celor doud miscari (demers
explicativ)

Modele de simulare

Continuturi Comp. Activitati de Resurse educationale Evaluare
(detalieri ale programei) specifice invitare (exemple)
Pamantul in Univers 1.2 e [dentificarea si analiza pozitiei Terrei in Univers Imagini (de la Prezentarea locului
1.3. e Precizarea reperelor succesive de la planeta la Univers | aproape, la indepartat) | Paméntului in Univers (eseu
2.1. e Compararea caracteristicilor planetelor pe baza Schema Sistemului | structurat sau fisa de
2.2. imaginilor si a datelor Solar (cu pozitia prezentare)
3.1 o Explicarea caracteristicilor a 3 — 5 exemple de sateliti | Planetelor)
al planetelor Date Comparatlve
asupra componentelor
Sistemului Solar
Imagini din Univers
Sistemul Soare - Pamant - 2.2. e Analiza pozitiilor reciproce dintre Soare — Pamant — Imagini, scheme Fise de prezentare a unor
Luna 2.3. Luna; experiment fizic simplificat sau model (eclipse, maree) momente date ale sistemului
3.2. e Analiza unor modele si imagini cu fazele Lunii Modele pentru eclipse | Soare — Terra — Luna
3.4. ¢ Explicarea eclipselor si a mareelor (studiu de caz) si fazele Lunii
o Explicarea caracteristicilor sistemului Pamant - Luna | Calendarul
Proprietati fizice ale Terrei - 3.1. e Enumerarea si explicarea proprietitilor Terrei: fizice Imagini, modele, date, | Apreciere orald
conditii pentru viata 3.2. si geometrice. Exemplificari relevante exemple calitative Portofoliu — descrierea unor
3.3. e Identificarea unor relatii dintre proprietitile fizice ale | Tabele cu proprietati | proprietati
3.4, Terrei fizice si geometrice Elaborarea unui eseu liber:
4.2. e Prezentarea mediului fizic rezultat din interactiuni Harta fuselor orare “Planeta locuibila”
¢ Rolul fiecarei proprietati fizice pentru viata (demers Model conceptual
explicativ)
Miscarile fundamentale ale 1.3. e Discutie exploratorie: miscarea aparenta si reald a Modele: glob fizic, | Identificarea, pe un model, a
Pamantului si consecintele 4.1. Soarelui in jurul Pamantului planiglob, model al | momentelor miscarii de
lor geografice 4.3. e Realizarea unui experiment minim referitor la miscarii de revolutie | revolutie
4.4, iluminarea Paimantului (momente) Explicarea orala a
e Prezentarea si analiza momentelor miscarii de Imagini (la momentele | consecintelor miscarii de
revolutie. Consecinte principale) rotatie
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e Explicarea construirii calendarului pe baza raporturilor
dintre Soare — Pamant - Luna

Recapitulare si evaluare

Competen-
tele Us

e Recapitulare: Interactiunea dintre componentele care
definesc ”Pamantul — corp cosmic”: locul Pamantului
n Univers, sistemul Soare — Pamant — Luna,
proprietati fizice si miscari

e Activitate integratoare: De ce este Pamantul o planeta
favorabila vietii?

Toate resursele
utilizate anterior

Test de autoevaluare pentru
Uz— T2 (20 — 25 min.)
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(U3) Unitatea de invatare (3): Elemente de geologie — dinamica interna, resurse si riscuri (4 ore)

Continuturi Comp. Activitati de Resurse educationale Evaluare
(detalieri ale programei) specifice invitare (exemple)
Structura interna a Terrei 1.1. e Explicarea metodelor de investigare a interiorului Model grafic al Intrebiri de identificare a
1.2. Terrei: propagarea undelor seismice, observarea undelor seismice structurii interne pe un
2.5. directa, vulcanism Sectiunea interna — model
5.2. « Explicarea modului de identificare a structurii interne | model standard
a Terrei
e Analiza structurii interne a Terrei, pe baza unui model
Minerale si roci 2.1 e Identificarea componentelor scoartei terestre: Imagini ale Identificarea unor tipuri de
3.1. elemente, minerale, roci, structuri, sisteme componentelor, roci si structuri dupa
3.2, e Observarea unor esantioane sau imagini de minerale, | structurilor sirocilor | imagini
cristale, roci, structuri, pentru identificarea unor Imagini ale
criterii de comparatie: duritate, culoare, stratificatie, momentelor unui
compozitie ciclu geologic
e Tipuri de roci — analiza unor modalitdti de clasificare
¢ Analiza unei scheme grafice a circuitului (ciclului)
rocilor
¢ Analiza unor exemple de roci identificate pe internet
Dinamica interna a Terrei si 2.2. o Explicarea conceptelor principale referitoare la Schema circuitului Explicarea orald
fenomene asociate 2.3. tectonica placilor geologic al rocilor (individualda) a momentelor
5.2, e Explicarea etapelor de evolutie a deplasarii placilor Harta placilor circuitului rocilor
5.5. e Efecte ale hazardurilor si masuri de diminuare si tectonice
prevedere
Hazarduri endogene. 3.4. o Tipuri de hazarduri (discutie exploratorie) Scheme ale propagdrii | Identificarea hazardurilor
Seismicitatea si vulcanismul 4.1. e Explicarea propagirii undelor seismice si a undelor seismice seismice si vulcanice
5.2. vulcanismului Structura unui vulcan
e Producerea si cunoasterea hazardelor Imagini ale vulcanilor
Recapitulare si evaluare Competente | eIdentificarea si notarea ideilor principale Harta riscurilor
Us endogene (planiglob) | Ts—Test pentru Us (25 min.)
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(U4) Unitatea de invatare (4): Relieful — element suport al dezvoltarii societitii umane (6 ore)

Continuturi
(detalieri ale programei)

Comp.
specifice

Activitati de
invatare (exemple)

Resurse educationale

Evaluare

Forme majore ale reliefului
terestru

1.1.
1.2.
1.4.
2.4.

e Observarea unor fotografii si harti referitoare la relief

¢ Discutie colectiva: ”Care sunt elementele comune ale
formelor de relief?”

e Analiza dirijatd a reliefului major al Terrei

¢ Analiza reprezentarii hipsometrice si hipsografice:
discutie colectiva dirijatd asupra treptelor de relief

¢ Definirea reliefului. Analiza reprezentarii la scara

e [dentificarea si localizarea pe harta reliefului major si
a treptelor principale

Imagini si harti
referitoare la relief
Harta reliefului major:
continente si oceane
Curba hipsometrica si
curba hipsografica
Scari de reprezentare
a reliefului

Tabel cu unitatile
taxonomice ale
reliefului

Aprecierea modului de
analiza a resurselor ofertate

Procese de modelare a
suprafetei scoartei terestre

1.1.
1.2.
4.1.
4.3.
5.5.

e Observarea si analizarea unor secvente video
referitoare la procese elementare de modelare a
reliefului

¢ Analiza fenomenelor rezultate din actiunea fortelor
endogene

¢ Analiza legaturii dintre fortele interne si externe

e Explicarea domeniilor reliefului: continental, oceanic
si de interactiune

Filme cu modificarea
formelor de relief
Schema unui vulcan
O schema de
coliziune a placilor
tectonice

Schema raporturilor
dintre factorii interni
si externi

Fisa de lucru

Identificarea corectitudinii
localizarii pe o fisd de lucru
Explicarea formelor de
relief din interactiunea
factorilor modelatori

Tipuri reprezentative de
relief si favorabilitatea
pentru locuire

4.5.
5.1.
5.3.

¢ Discutarea raporturilor dintre factorii externi si interni
ai modelarii reliefului

e Analiza critica: “Rolul reliefului preexistent in relieful
actual”

¢ Analiza rolului unor factori genetici asupra unor
exemple de forme de relief

¢ Analiza tipurilor genetice de relief

e Activitate pe grupe: cate 2 — 3 elevi vor prezenta, pe
baza unei documentari proprii, cite un tip de relief

Tabel sintetic: Tipuri
genetice de relief
Imagini pentru fiecare
tipa de relief (cate 2-3
exemple)
Documentare
individuala sau
colectiva (imagini)

Identificarea unor exemple
de locuire a tipurilor de
relief
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Relieful fluvial, litoral si 1.1. ¢ Prezentarea specificului fiecaruia dintre aceste tipuri Imagini cu aceste Exemplificari ale unor
carstic 2.1. de relief (cu exemple de imagini) tipuri de relief exemple de locuire a
3.3. e Discutie exploratorie cu tema: “Descrieti cite un Exemple de harti reliefului
5.2. relief de acest fel vizut de voi”
Aplicatie practica. Relieful | 1.1...5.3. | eElaborarea colectiva a unui plan de investigatie pe Harti ale orizontului Aprecierea produselor:
orizontului local — factor de 5.5. aceastd temd (Orizontul local) local fotografii, texte, harti
favorabilitate sau de « Cercetarea reliefului orizontului local (pe grupe) Imagini Aprecierea concluziilor
restrictivitate pentru e Elaborarea unor aprecieri si realizarea unor produse Modelul unui plan de | referitoare la locuire
comunitate colective cercetare
e Discutarea concluziilor
Recapitulare si autoevaluare | Competente | e Identificarea unor idei principale referitoare la relief, T4 — test pentru Us (20 — 25
Uy ca element suport al mediului min.)
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(U5) Unitatea de invatare (5): Atmosfera si schimbarile climatice (4 ore)

Continuturi Comp. Activitati de Resurse educationale Evaluare
(detalieri ale programei) specifice invitare (exemple)
Atmosfera  terestra = — 1.1. e Discutarea unor termeni invitati anterior (vreme, Model: structura Prezentare (oral sau n scris)
compozitie si structura 1.2. climi) verticala a atmosferei | a structurii atmosferei
14. » Analiza structurii verticale a atmosferei Tabele cu date Explicarea rolului unor
2.1. « Prezentarea cauzelor structurii atmosferei (alcatuire chimica, straturi atmosferice
e Prezentarea caracteristicilor presiunii aerului temperaturd)
Factorii genetici ai climei. 1.2. e Discutie euristici in colectiv: Ce factori determini si | Harti climatice Prezentarea modelului de
2.3. influenteaza clima? Modelul incalzirii incalzire a atmosferei
3.3. e Sintetizarea factorilor si organizarea lor grafica aerului si al efectului | Interpretarea unor situatii
e Analiza si explicarea repartitiei in spatiu si timp a de serd sinoptice
radiatiei solare, a zonelor de presiune si a factorilor Harta sinoptica
fizico-geografici
Elementele climatice 1.2. e Analiza principalelor elemente climatice si repartitia | Harti ale elementelor | Fisd de autoevaluare:
2.3. lor geografica climatice localizarea elementelor
3.3. e Discutarea (individuali sau pe grupe) a corelatiei Grafice si date
dintre elementele climei climatice
Climograme
Zone si tipuri de clima 2.3. e Analiza criteriilor de definire si de delimitare a Harta zonelor si a Fisa de autoevaluare:
3.1. tipurilor de clima tipurilor de clima localizarea tipurilor de
3.2. e Analiza a 2-3 modele climatice Imagini cu peisaje in | clima
3.3. e Identificarea si asumarea unui model satisfacitor diferite situatii Caracterizarea unor tipuri
5.3. « Identificarea elementelor unei caracteristici climatice | Modelul unei de clima
caracterizari climatice
Modelul zonelor
climatice din manual
Schimbari climatice 3.1 e Analiza unor date care atesta schimbari climatice Serii de date climatice | Analiza critica: Exista sau
4.1. e Discutie critica asupra schimbarilor climatice Imagini, texte nu 0 incalzire climatica?
5.5. Poster: Schimbari climatice
Recapitulare. Test de Competente | e Realizarea unui text rezumativa asupra atmosferei, Structura ofertata Evaluarea portofoliilor
autoevaluare Us climei si schimbarilor climatice pentru rezumat Test pentru U5 - T5 (20 —

25 min.)
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(U6) Unitatea de invatare (6): Hidrosfera — sistem dinamic (4 ore)

Continuturi Comp. Activitati de Resurse educationale Evaluare
(detalieri ale programei) specifice invitare (exemple)
Oceanul Planetar - 1.1. e Identificarea si precizarea componentelor hidrosferei Harta reliefului oceanic Localizarea
caracteristici §1 dinamica 4.1. e [dentificarea $1 exp]icarea componentelor Oceanului Harta curen‘gilor oceanici Componentelor oceanelor
5.3. Planetar. Treptele §1 relieful major Modelele modului de Explicarea formarii
e Prezentarea caracteristicilor fizice si dinamice ale producere a mareelor curentilor oceanice
apelor oceanice
e Analiza si explicarea sistemelor de curenti oceanici
Apele continentale — resursa 1.2. e Analiza circuitului apei in antura si a trecerilor de Modelul circuitului apei | Identificarea localizarii
vitala pentru societate 1.3. faza ale apei Harti ale apelor unor ape continentale:
5.3. e Prezentarea tipurilor de ape continentale. Ghetarii continentale. Ghetarii ghetari, fluvii, lacuri
o Discutarea modului de utilizare a apelor continentale | Imagini ale utilizarii
e Analiza resurselor de apa dulce ale Terrei apelor continentale
Studiu de caz. 2.1. e Prezentarea tipurilor si a formelor de management al Date ale consumului de | Analiza argumentata a
Managementul apelor 4.2. apelor continentale apa unor modele de
continentale 5.3. e Prezentarea cresterii necesarului de api dulce Modele de simulare management
e Explicarea modului de epurare a apelor Poluarea apelor
e Construirea unui model complex, negociat, de (imagini)
management al apelor
Hazarduri hidrologice 3.4. e Explicarea specificului hazardurilor hidrologice Imagini ale hazardurilor | Explicarea modului de
4.4, « Explicare principalelor hazarduri hidrologice hidrologice combatere a hazardurilor
5.3. o Explicarea legaturii dintre clima, vreme si hidrografie | Scheme de investigatie, | hidrologice
e Discutarea masurilor de diminuare a hazardurilor avertizare, prevedere
hidrologice
Recapitulare. Test de Competente | o Realizarea unei sinteze de idei principale Schema de prezentare Test pentru Us (20-25
autoevaluare Us min.)
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(U7) Unitatea de invatare (7): Biosfera si mediile naturale (5 ore)

Continuturi Comp. Activitati de Resurse educationale Evaluare
(detalieri ale programei) specifice invitare (exemple)
Biosfera. Diferentieri 2.1. e Analiza componentelor biosferei si a factorilor care Harti ale vegetatieli, Identificarea localizarii
regionale 4.1. influenteaza repartitia invelisului terestru biomurilor si ale elementelor biotice
5.4, e Prezentarea si explicarea relatiilor dintre elementele | zonelor biogeografice | Explicarea legdturilor dintre
biotice si mediul lor de viata. Analize comparative conditiile fizice si
e Identificarea zonelor de vegetatie si biomuri vietuitoare
¢ Definirea, localizarea si explicarea structurii
biomurilor
Solurile — resursa esentiala a 2.1. e Prezentarea caracteristicilor solului si a pedosferei Harta solurilor Identificarea unor tipuri de
vietii pe Terra 4.1. e Explicarea formarii tipurilor de sol Date referitoare la sol, pe harta si in realitate
5.4. e Prezentarea rolului solurilor in producerea cresterea necesarului
alimentelor de produse
agroalimentare
Recapitulare. Test de 2.1...5.4. e Identificarea unor idei principale Date privind Prezentarea unor masuri de
autoevaluare ¢ Discutarea unor situatii de deteriorare a biosferei si a desertificarea ameliorare a inveligului
solurilor vegetal si de soluri
Componentele mediului si 4.4, e Discutie introductivi: Care sunt componentele Imagini cu elemente | Explicarea unor interactiuni
relatiile dintre acestea 4.5. mediului? componente ale identificate pe modele
5.4. e Elaborarea colectiva a unui tabel sintetic al mediului grafice
3.5. componentelor (cuprinzand un numar cat mai mare) Imagini de
e Discutie (sau lucru pe grupe) avand ca temd relatiile | interactiuni
dintre componentele mediului Model interactional al
e Identificarea factorilor invarianti si a factorilor mediului
determinanti
Mediile naturale terestre Competente | ePrezentarea hartii tipurilor de medii. Detalieri de Harta tipurilor de Identificarea si prezentarea
Uy scara medii unor tipuri de medii

¢ Discutie exploratori: Pot fi imaginate si alte tipuri de
medii?

e Lucru pe grupe (2-3 elevi): Caracterizarea unor tipuri
de medii, la alegere

Imagini ale tipurilor
de medii
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Recapitulare. Test de 1.1...5.5. | eElaborarea unui rezumat Modelul unei scheme
autoevaluare e Analiza unor modificiri ale mediului interac;ionale intre Test pentru Ur—-T7 (20 -25
biosfera — tipuri de min.)
medii — transformari
Recapitulare si evaluare Toate e Realizarea unui rezumat cu tema: Geografia fizica a Schema conceptuala | Test final (30 min.)
finala competentele | Terrei (Terra— geografie
1.1....55 fizicd)

Proiectarea unitatilor de invatare (U1, ...U7) detaliaza planificarea anuald. Aceasta are la bazd programa scolara de geografie aprobatd cu OMEC nr.
6930 din 19.12.2025, structura anului scolar 2026 - 2027, aprobata prin O.M. nr. 3194 din 9.02.2026. Modelele de proiectare se bazeaza pe ghidurile
metodologice de curriculum (2000 — 2020), pe ghidurile metodologice recente (2020 - 2026), Didactica geografiei si proiectul CRED (2018 - 2025).

In acest an scolar (2026 — 2027), cele doui saptamani atipice (Scoala altfel si Saptimana verde) se vor desfisura in perioadele mentionate in structura
anului scolar (fiind la latitudinea [SJ-urilor). Construirea unitatilor de invatare (U1 — U7) este realizatd conform sistemului conceptual al prezentului ghid
metodologic si al ghidurilor anterioare.

Sunt urmarite, in total, peste 20 de competente specifice din cadrul celor 5 competente generale. Proiectarea unitatilor de invatare urmareste, intr-un an

scolar, toate competentele.

Aceastd proiectare are un caracter orientativ. Este influentata si de prezenta sdaptamanilor atipice (personalizate la nivelul unitdtilor administrative).
Numarul de ore poate fi adaptat. In aceastd proiectare nu este recomandata introducerea altor titluri sau diviziuni ale continuturilor. Fiecare unitate de invatare,
conform acceptiunii acesteia, se incheie printr-o evaluare a competentelor specifice asumate, dar si a celor anterioare.
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V. Geografia fizica — Intre stiinta si disciplina scolara

Structura disciplinara a geografiei fizice cuprinde si elemente de stiintele Pamantului si se adreseaza
elevilor din ciclul liceal inferior.

Elementele principale ale geografiei fizice se regasesc, insd, in formule noi, propuse de tratatele
internationale relevante, care au o tematica actualizata si interdisciplinara. Geografia fizica devine, in acest
fel, o reflectare actualizatda a dimensiunilor noi, care sunt prezente in stiinta actuald (geosisteme,
environment - geografia mediului, geoecologie, schimbari globale, impactul antropic etc.). Este diminuata,
astfel, prezentarea geografiei fizice pe geosfere (atmosfera, hidrosfera etc.).

Una dintre intrebarile legitime adresabile geografiei este urmatoarea: ,,Ce aduce geografia (si
geografia fizicd) la cunoasterea umana si cum contribuie la dezvoltarea acestei cunoasteri?”.

Contributia geografiei fizice la progresul stiintific si al cunoasterii se realizeaza, iIn mod
semnificativ, predominant prin urmatoarele domenii:

e construirea unui referential obiectiv (planeta ca intreg, elementele, fenomenele si structurile sale);

e identificarea unor constatari (si adevaruri) rezultate din interactiunea componentelor mediului
terestru natural cu cele ale societatii umane;

e investigarea intr-o forma specifica a geosferelor si geosistemelor terestre si al Terrei ca intreg, prin
decuparea elementelor relationale proprii si asamblarea acestor relatii pe un substrat predominant
disciplinar, spatial, oferit de geografia fizica;

e rezolvarea unor probleme punctuale rezultate din practica umand,

e sub raport teoretic, geografia fizicd a contribuit (si contribuie) la aprofundarea cunoasterii
suprafetei terestre si la identificarea elementelor complexitdtii progresive a interactiunii dintre
societate si mediul ei de viata;

e contributia la progresul general al cunoasterii umane;

e este posibil ca geografia sa ofere elemente ale dezvoltarii intelectului uman;

e aplicarea adecvata a paradigmei presupuse de GIS:.

Lista este, desigur, extensibila.

Accentul se pune, in noul context al geografiei fizice, pe elemente de legdtura, interactiuni, structuri
stiintifice interdisciplinare, invatare transdisciplinara.

In conditiile in care o serie de stiinte si discipline componente sferei de interes a geografiei s-au
independentizat (meteorologia, oceanografia, hidrologia etc.) si in contextul evolutiei deosebite a altor
stiinte (fizica, matematica, chimia, biologia, informatica) si tehnologii care transforma mediul natural, apare
intrebarea legitima referitoare la obiectul predilect de studiu al geografiei fizice si cum poate fi sustinut?

Tn acest context, geografia (si geografia fizici) ar trebui si se concentreze pe investigarea
interactiunilor dintre natura si societate la scari diferite.

Aceste interactiuni au o organizare taxonomica si ierarhica situata intre nivelul planetar (Terra) si
nivelul unui spatiu elementar (geotop sau sit). Acest interval constituie ,,magnitudinea” geografiei in raport
cu alte stiinte. Elementul maximal poate fi considerat ,,antropogeosfera”. Antropogeosfera cuprinde spatiul
,vertical” cuprins intre + 10 km de la suprafata reliefosferei, aproximativ intre stratul de ozon (ozonosfera)
si limita inferioara variabila a reliefosferei. In plan orizontal, magnitudinea geografiei porneste de la un
”sit” (0,1 m?), la suprafata terestrd in intregul ei (510 mil. km?).

Geografia, pentru a avea statutul de stiintd, trebuie sa aiba la baza geografia fizica, domeniile
acesteia, cartografia, mediul inconjurdtor, care sunt, fara echivoc, stiinte asemanatoare altora preocupate de
cercetarea realitatii obiective (fizica, matematica, biologia, chimia), precum si domenii proprii sau de
interferenta Intre acestea.

Geografia fizicd este, neindoielnic, nucleul stiintific al geografiei. Prin “adaugarea” geografiei
umane la geografie se completeaza doar (prin tematicd) aria preocuparilor.

In aceasta optica trebuie si admitem caracterul cel putin ”dual” al geografiei (ca stiintd atat a naturii,
cat si a societdtii), avand ca obiect predilect de studiu raportul dintre mediul fizic si societatea omeneasca.
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Tratate de geografie fizica si de geografie umana realizate de aceleasi colective (H. J. de Bljj etc.)
aratd posibilitatea practicarii simultane a celor doud domenii.

O carte recenta de geografie ("Geographie”, 2022) sugereaza ca geografia fizica reprezinta forma
cdstigatoare a stiintei noastre in contributia la cunoasterea lumii contemporane.

Legatura dintre geografie fizica si stiintele despre Terra este si foarte veche si foarte stransa.
Independentizarea unor domenii (oceanografie, meteorologie etc.) a dus la crearea unor stiinte noi.
Specificul geografic al tratarii diferitelor componente ale planetei noastre il reprezinta dimensiunea spatiala
si scalara a acestora (fiind prezent si explicativul interactional). Diferenta principala o reprezinta aparent
aparatajul stiintific al stiintelor despre Pamant” (cu elemente din matematica, fizica, chimie, biologie,
geologie), fatd de geografia fizica, cu un algoritm de prezentare aparent traditional (pe geosfere), dar si
actualizat (pe geosisteme). Abordarea geografiei fizice pe gesofere reflectd o paradigma a acesteia
intretinuta mai mult timp. Tratatele “clasice” (S. Mehedinti, A. von. Humboldt, E. de Martonne, A. Strahler,
H. J. de Bljj et. all), desi prezinta o ’geografie fizica a geosferelor”, s-au imbogétit pe parcursul evolutiei,
cuprinzand frecvent aborddri noi (cum ar fi trecerea spre “environnement”) si elemente teoretice noi.

(a) Cateva lucrari recente de geografie fizica (redate in bibliografie) dau o forma noud acesteia, prin
mai multe elemente inovative:

- tratarea fenomenelor fizico-geografice de la mic (un versant) la mare — planeta ca inreg (nu invers,
ca pand acum), cu accent pe explicativ si interactiuni (Geographie physique, Vuibert, 2016);

- structurarea geografiei fizice pe geosisteme (”Geosystems — An Introduction to Physical
Geography”), cu accent pe insertia umana a rezultatelor fenomenelor naturale;

- construirea geografiei fizice ("Fundamentals of the Physical Environment”) pe interactiuni,
modele si sisteme, integrate pe domenii ale mediului natural (environment);

- considerarea geografiei fizice si mediul inconjurdtor ca parti centrale ale disciplinei noastre (H. J.
de Blij, J. Holden, ed.);

Observam caracterul onorant, foarte inalt si original al tratatelor relativ recente de geografie fizica,
in aparentd “competitie” cu tratatele referitoare la Stiintele Pamantului.

(b) Tratatele de stiinte ale Terrei (de exemplu: ”Sciences de la Terre et de I’Univers”, Vuibert, 2014
si altele, redate in bibliografie) exced sensibil geografia fizica prin abordari si dezvoltari aprofundate cu
exemple din geofizica, geologie, biologie, planetologie comparata, astrofizica, cosmologie etc.

Domeniile incluse in stiintele Pamantului cuprind o varietate de probleme din astrofizica,
planetologie, geologie (cu diviziunile ei), fizica Pamantului si a atmosferei, geofizica, biologie, chimie,
matematica, stiinte ale Universului etc. Acestea sunt, Intr-o forma extinsa, domenii de interes ale geografiei
fizice. In cadrul geologiei existi, de asemenea, un domeniu denumit ”geologie fizica”, ilustrat de mai multe
cursuri si carti tiparite.

In acest context, geografia fizici introduce un demers explicativ original (propriu geografiei) si
selectiv asupra temelor din Stiintele Pamantului, orientand structura ei interioara spre mediul inconjurator
(environment), spatiu, geosisteme si interactiuni.

Geografia fizicd este, Intr-o formd simplificatd, o “fizica aplicatd pe o sferd” si, totodatd, o
”geometrie sferica”, ceea ce subliniaza legatura privilegiata intre geografie — fizica — geometrie.

Geografie fizica: structura stiintei

Elemente teoretice
e Terra: geografie, geografie fizica, Stiintele Pamantului si mediul inconjurétor
e Geografie fizicd — scurtd abordare istorica
e Geografie fizica — sistemul conceptual: componente, domenii, stiinte, diviziuni, preocupari,
perspective.
o Stiintele despre Terra (sintezd): rolul lor in cunoasterea Terrei (exemple)
Antroposfera si mediul ei fizic de existenta
Metode de cercetare cu aplicatii la sistemul ,,mediu fizic — antroposferd”
Principii si legi in domeniul geografiei fizice si al stiintelor despre Terra
Caracterul determinant al substratului natural ca suport al populatiei si activitatilor umane
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Terra ca sistem cosmic

e Terra si Universul: elemente de cosmologie si planetologie

e Terra ca planeta: formd, miscari, dimensiuni etc.

e Componentele materiale si energetice: elemente, fenomene, procese, sisteme, structuri,
interactiuni. Informatia in structurile naturale.

e Terra ca geosistem planetar antientropic

e Diviziuni ale Terrei: geosfere, continente, oceane, placi tectonice, geosisteme, regiuni naturale,
state, grupari de state, structuri etnolingvistice etc.

e Terra — fizica aplicata pe o sfera

Reprezentarea suprafetei Terrei (Elemente de cartografie aplicati)

De la planiglob la harta topografica. Harta si elementele ei

Proiectii cartografice (sumar). Imagini satelitare, teledetectie, GIS. Geometrie sferica
Tipuri de harti si utilizarea lor (studii de caz). Harta si societatea

Trecerile de scara ca metoda de cunoastere

Geosferele Terrei si mecanismele naturale de evolutie a planetei
e Structura interna a Terrei si tectonosfera
Litosfera, relieful si reliefosfera (Elemente de geomorfologie planetard)
Atmosfera, clima si climatosfera (Elemente de meteorologie si climatologie). Criosfera
Hidrosfera. Oceanosfera si hidrografia uscatului (Oceanografie si hidrologie)
Biosfera si pedosfera (Biogeografie si Geografia solului)
Geosisteme (prezentare sinteticd)
Sistemul geomorfologic: sistemul morfoclimatic si al substratului (minerale, roci, structuri)
Sistemul climatic: circulatia generala a atmosferei si rolul ei in reglarea mediului
Sistemul hidrologic: circuitul apei In natura si procese asociate. Apele continentale. Ghetarii
Oceanosfera ca sistem planetar (masa, miscari etc.). Domenii ale oceanosferei
Sistemul biotic si sistemul edafic. Biosfera ca sistem antientropic
e Evolutia Terrei (Paleogeografie planetara)

Interactiuni planetare ale geosferelor
¢ Climatosfera — reliefosfera
Climatosfera — hidrosfera
Hidrosfera — reliefosfera
Scoarta terestrd — oceanosfera
Reliefosfera - biosfera
Climatosfera — biosfera. Zone climatice si zone biotice
Geosferele naturale — antroposfera: interactiuni reciproce;
Mediul natural si actiunea societatii asupra sa, intre determinism si posibilism

Structuri spatiale ale geosistemelor (Diversitatea naturala a sistemelor terestre)
e Ecosisteme si biomuri

Oceane si continente

Tipuri de medii

Peisaje naturale. Regiuni naturale pe Terra

Geosisteme de mici dimensiuni (morfosisteme, topoclimd, geotopuri etc.)

Interactiuni ale geosferelor: de la planeta la geotop
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Mediul inconjurdtor ca geosistem planetar cu autoreglare
e Mediul Inconjurator si mediul natural ca substrat al vietii pe Terra
Factorii geoecologici (Elemente de geoecologie) — analiza sintetica si studii de caz
Tipurile de medii si influenta lor asupra comunitatii umane
Circuitul meteohidrosferic (circulatia atmosferei si a oceanelor: analiza paralela)
Circuitul morfohidrologic (apele continentale si reliefosfera: eroziune, transport, acumulare)
Circuite chimice si geochimice: circuitul carbonului, azotului si fosforului
Circuite biotice si edafice: substante si circuite de materie si energie in biosisteme si sol
Factorii geoecologici (taxonomie si studii de caz)
Geoecologia ca stiintd integrata a interactiunilor din mediu inconjurator

Evolutia mediului pe Terra
e FEvolutia in cursul erelor geologice; scara geocronologica
e FEvolutia in Antropogen (Cuaternar)
e Proiectii de evolutie a mediului
e Modificari globale ale mediului

Terra — resursele naturale ale mediului fizic (faxonomie si studii de caz)
e Resurse extraatmosferice si ale atmosferei

Resurse ale interiorului scoartei terestre (energetice si minerale)

Resurse ale apelor continentale si ale oceanosferei

Resurse si conditii oferite de relieful terestru

Resurse biotice si de soluri

Resursele naturale in viitor — o evaluare realista

Scenarii de evolutie a mediului
e Incalzirea globala
e Modificari ale mediului (proiectii)
¢ Proiectii demografice, economice, geopolitice, culturale
¢ Proiectii ale interactiunii dintre mediul natural si societate

Aceasta structurd maximald a geografiei fizice ca stiinta este posibil de transformat intr-o structura

educationala. Aceasta face obiectul continuturilor esentializate ale programei scolare actuale pentru clasa a

IX-a.

Programa pentru liceu are o serie de caracteristici vizibile, cum ar fi:

e 0 esentializare a temelor si problemelor;

e acordarea unei atentii mai mari "hazardurilor” si orizontului local;

e accentuarea dimensiunii utilitare;

¢ neincluderea unor elemente noi referitoare la geosisteme si interactiuni.

Precizari: Structura Geografiei fizice, redata mai sus, este realizatd dupa cursurile internationale

redate in bibliografie. Elementele acestei structuri sunt introduse in ”Cartea profesorului”, ca adaus
informational si conceptual, iar viziunea integratd si tematica integrald, intr-un tratat actualizat de
Geografie fizica.

In continuare reddm céteva exemple de situatii de invatare, pentru unitati mai mici decat unitatile

de invatare. Aceste modele (realizate de prof. Florentina Toma) promoveaza un design nou, care poate fi
extins prin alte exemple.
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V1. Situatii si activititi de invatare (autor Florentina Toma)

Unitatea: Geografia — stiinta spatiului terestru

Continuturi: Reprezentarea spatiului geografic. Utilizarea reprezentarilor cartografice
Aplicatie practica. Orientarea pe Glob: coordonate geografice si masurarea spatiului terestru

Sisteme informationale geografice

Aplicatie practica. Utilizarea sistemelor de pozitionare globala

Pentru aceasta unitate, Se pot alterna activitati de citire cartografica, masurare, orientare si analiza digitala, astfel incat elevii sa nu invete izolat notiunile
de harta, coordonate, GIS si GPS. Programa introduce explicit GIS ca instrument de analiza a spatiului geografic, iar documentele metodologice recomanda
utilizarea suporturilor cartografice digitale si a analizelor spatiale simple.

Activitati de invatare, pe continuturi

Continut

Reprezentarea spatiului geografic

Utilizarea reprezentarilor cartografice

Aplicatie practica: orientarea pe Glob;
coordonate geografice si masurarea

spatiului terestru

Activitati propuse

Observarea comparativa a globului, planului, hartii fizice, hartii tematice si
imaginii satelitare; completarea unei fise ,,Ce poate arata fiecare
reprezentare?”

=9,

»Alege reprezentarea potrivitd”: elevii primesc situatii-problema, de exemplu:
gasirea traseului spre scoala, compararea climei continentelor, identificarea
unui cartier; aleg si justifica suportul adecvat

=99,

»Vandtoare de informatii pe hartda”: in echipe, elevii identifica pe harta
elemente naturale si antropice folosind legenda, orientarea, semnele
conventionale si scara

Compararea aceleiasi zone pe harta fizica, politica si tematica: ce informatii
se pastreaza, ce informatii se schimba?

Realizarea unei harti tematice simple a clasei/scolii: de exemplu, mijloace de
transport utilizate de colegi sau locul de provenienta al elevilor

,,Coordonate misterioase”: fiecare grup primeste 5—6 perechi de coordonate si
identifica locul/elementul geografic; apoi formuleaza propriile coordonate
pentru alte grupe

Joc de rol: un elev este ,,navigator”, altul ,,cartograf”’; navigatorul descrie
pozitia prin latitudine si longitudine, iar cartograful o localizeaza pe glob/harta
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Produs / dovada de invatare

Tabel comparativ: tip de
reprezentare — scara — informatii
— utilizare

Réaspuns argumentat oral sau Tn
scris

Fisa rezolvata / punctaj de echipa
Diagrama Venn sau harta
conceptuala

Harta cu titlu, legenda, simboluri

si sursa datelor

Fisa cu localizari si coordonate

Localizare corecta si justificare



Continut

Sisteme informationale geografice

Aplicatie practica: utilizarea sistemelor
de pozitionare globala

Activitati propuse

Calcularea distantei reale dintre doua localitdti folosind scara liniara sau
numerica; compararea cu distanta rutiera afisata de o aplicatie

Construirea unei ,,retele geografice” pe o hartd muta: trasarea Ecuatorului,
meridianului de origine, unor paralele si meridiane; apoi localizarea unor
puncte

Analiza unei harti digitale cu straturi: relief, hidrografie, localitati, cai de
comunicatie. Elevii activeaza/dezactiveaza straturi si explica ce informatii
devin vizibile

,Unde amplasam...?”: pe o harta digitala simpla, elevii aleg un loc pentru un
parc, o pistd de biciclete ori un punct de prim-ajutor, folosind criterii spatiale:
accesibilitate, distanta, populatie, zone verzi

Compararea imaginilor satelitare ale aceleiasi zone din perioade diferite
pentru a identifica extinderea unei localitdti, schimbarea unui curs de apa sau
reducerea spatiilor verzi

,» Iraseul sigur spre scoala”: in perechi, elevii folosesc un telefon sau o
aplicatie de harti pentru a inregistra/descrie traseul, a identifica puncte de
reper si a estima distanta/durata

Activitate in curtea scolii: profesorul ofera coordonate sau puncte de reper;
elevii gasesc punctele cu GPS sinoteaza diferenta dintre pozitia afisata si
pozitia observata

,Geocaching didactic”: echipele cauta indicii plasate in spatiul scolii pe baza
coordonatelor, a orientdrii cardinale si a unei harti simple

Discutie critica: ,,Cand este util GPS-ul si cand nu este suficient?” — elevii
analizeaza exemple din drumetie, interventii de urgenta, transport,
confidentialitate si localizare eronata
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Produs / dovada de invitare

Calcul si concluzie privind
diferenta dintre distanta in linie
dreapta si traseul real

Hart3 adnotata

Captura de ecran comentata sau
fisd de observatie

Mini-studiu de caz cu argumente

Tabel ,,observatie — schimbare —
posibila explicatie”

Harta de traseu si recomandari

Fisa de teren; discutie despre
precizia GPS

Rezolvarea traseului / mesaj final

Lista de avantaje, limite si reguli
de utilizare responsabila



Activitate integratoare pentru finalul unitatii
»Harta digitala a spatiului din jurul scolii”

In grupuri, elevii realizeaza o hartd simpla a zonei scolii sau a unui traseu apropiat. Ei:
1. aleg un scop al hartii: traseu sigur, puncte de interes, spatii verzi, accesibilitate;
2. colecteaza date prin observatie, hartd, GPS sau fotografii;
3. localizeaza 5-10 puncte;
4. folosesc simboluri si o legenda;
5. formuleazad doua concluzii despre spatiul analizat.
Criterii de reusita: corectitudinea localizarii, utilizarea adecvata a legendei si scarii, relevanta datelor, justificarea concluziilor si colaborarea in echipa.

Formulare compacta pentru rubrica ,,Activitati de invatare”

Observarea si compararea reprezentarilor spatiului geografic; identificarea si interpretarea informatiilor de pe harti fizice, politice si tematice; utilizarea
legendei, orientarii si scarii; localizarea unor puncte prin coordonate geografice; masurarea distantelor pe harta si raportarea lor la spatiul real; analizarea
hartilor digitale si a imaginilor satelitare prin activarea unor straturi tematice; realizarea unor harti tematice simple; utilizarea GPS pentru localizare si orientare;
investigarea spatiului apropiat si formularea de concluzii pe baza datelor cartografice si digitale.
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Unitatea ,,Paméantul — corp cosmic”

Activitatile pot fi construite gradual: de la localizarea Terrei in Univers, la intelegerea relatiei Soare—Pamant—Luna, apoi la explicarea conditiilor favorabile
vietii i a consecintelor miscarilor Pdmantului.

Activitati de invitare pe continuturi

Continut

Pamantul in Univers

Sistemul Soare—Pamant—Luna

Proprietati fizice ale Terrei — conditii
pentru viata

Miscarile fundamentale ale
Pamaéntului si consecintele lor
geografice

Activititi propuse

Ordonarea unor cartonase cu: Univers — galaxie — Sistem Solar — planeta; elevii explica
relatia de includere dintre ele.

Localizarea Terrei in Sistemul Solar pe baza unei imagini/diagrame; compararea planetei cu
alte planete dupa pozitie, dimensiune si tip.

»Mesaj de pe Terra”: in echipe, elevii redacteaza o fisd scurta care descrie Pamantul pentru
un ,,vizitator” imaginar: pozitie, aspect, particularitati.

Modelare cu sursa de lumina, glob si minge: elevii observa iluminarea Terrei si pozitiile
relative ale celor trei corpuri.

Observarea, timp de o luna, a fazelor Lunii din imagini/date oferite de profesor; ordonarea
fazelor si explicarea schimbarii aspectului observat.

Rezolvarea unor situatii-problema: ,,.De ce nu are loc eclipsa la fiecare Lund noua sau Luna

plina?”

Analizarea unor date simple despre dimensiunea, forma, atmosfera, apa si temperatura
Pamantului; elevii selecteaza factorii care sustin viata.

,Planeta locuibila”: grupurile primesc profiluri fictive de planete si stabilesc care ar putea
sustine viata, pe baza unor criterii: apa lichida, atmosfera, temperatura, energie solara.

Realizarea unei hérti conceptuale: ,,Conditii pentru viatd pe Terra”.

Experiment cu glob si lanternd pentru a demonstra rotatia: identificarea zonelor
luminate/neluminate si explicarea alternantei zi—noapte.

Jurnal al umbrei: elevii masoard sau observa, in momente diferite ale zilei, directia si
lungimea umbrei unui obiect; formuleaza o concluzie despre miscarea aparentd a Soarelui.
Calcularea diferentei de timp dintre doua localitéti folosind meridianele sau harta fusurilor
orare; verificarea rezultatului cu o harta digitala.
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Produs / dovada de
invatare

Schema ierarhica
Tabel comparativ
Fisa de prezentare

Desen explicativ

Calendar al fazelor
Lunii

Explicatie
argumentata

Diagrama cauza—
efect

Decizie argumentata

Harta conceptuala
Schema cu zi/noapte

Tabel de observatie
si concluzie

Exercitii rezolvate



. sl Produs / dovada de

Continut Activitati propuse A
: ; Invatare

Simularea revolutiei Terrei si a inclindrii axei: elevii explica succesiunea anotimpurilor si ~ Poster / explicatie

diferentele de durata a zilei. orala

Analiza unor grafice cu durata zilei in Bucuresti si in alte localitati aflate la latitudini

diferite; formularea unei concluzii despre rolul latitudinii.

,unde este vara?”: pe baza datei si a unei scheme cu pozitiile Terrei, elevii identifica

emisfera n care este vara/iarnd si justifica prin inclinarea axei.

Interpretare de grafic

Fisa de aplicare

Activitate integratoare
»De ce este PAmantul o planeta favorabila vietii?”

In echipe, elevii realizeazi un afis, o prezentare sau o infografie care raspunde la intrebare folosind cel putin patru idei:
e pozitia Terrei fatd de Soare;

e apa in stare lichida;

o atmosfera;

e campul magnetic;

e miscarile Pdmantului si ritmurile naturale;

e relatia cu Luna.

Criterii de reusita: informatii corecte, relatii cauza—efect explicate, utilizarea unei reprezentari grafice si formularea unei concluzii proprii.
Formulare compacta pentru proiectare
Identificarea pozitiei Pamantului in Univers si in Sistemul Solar; analizarea relatiilor dintre Soare, Pamant si Luna prin modele si scheme; observarea si
ordonarea fazelor Lunii; selectarea si explicarea conditiilor fizice care favorizeaza viata pe Terra; modelarea rotatiei si revolutiei Pamantului; explicarea

alternantei zi—noapte, a fusurilor orare si a succesiunii anotimpurilor; observarea variatiei umbrei si interpretarea unor grafice privind durata zilei; formularea
de explicatii si argumente pe baza unor date, imagini si reprezentari geografice.
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Unitatea ,,Elemente de geologie — dinamica interna, resurse si riscuri”,

Activitatile pot urmari firul: structura interna — materiale geologice — procese interne — efecte si risc pentru oameni. Astfel, elevii trec de la

identificare la explicare si aplicare.

Activitati de invatare pe continuturi

Continut

Structura interna a Terrei

Minerale si roci

Dinamica interna a Terrei si
fenomene asociate

Hazarduri endogene:
seismicitatea si vulcanismul

Activitati propuse
Analizarea unei sectiuni prin Pamant; elevii identifica scoarta, mantaua si nucleul si asociaza

fiecarui invelis cateva caracteristici.

Construirea unui model stratificat al Terrei din plastilind, hartie colorata sau materiale reciclabile;
sectionarea modelului si explicarea straturilor.

,Detectivi geologi”: elevii primesc date indirecte (temperaturd, densitate, unde seismice) si
formuleaza ipoteze despre interiorul Terrei.

Observarea unor esantioane sau imagini de minerale si roci; identificarea unor proprietati:
culoare, luciu, granulatie, duritate, stratificatie.

Clasificarea cartonaselor cu exemple si imagini in roci magmatice, sedimentare si metamorfice;
justificarea criteriului de clasificare.

»Iraseul unei roci”: elevii construiesc o schema a ciclului rocilor si explicd transformarile
posibile intre categorii.

Studiu de caz: identificarea unor utilizari ale rocilor si mineralelor in constructii, tehnologie sau
obiecte cotidiene; discutarea exploatarii responsabile.

Reconstituirea miscarii placilor tectonice cu doua bucédti de carton/spuma: apropiere, departare,
alunecare laterald; asocierea fiecarei miscari cu forme si fenomene.

Analiza unei harti a placilor tectonice si a distributiei cutremurelor/vulcanilor; elevii formuleaza o
regula privind zonele cu activitate tectonica intensa.

Interpretarea unor imagini cu munti de cutare, falii, dorsale oceanice si fose; identificarea
procesului intern responsabil.

,Explica fenomenul”: fiecare grup primeste un fenomen (cutremur, eruptie, formarea muntilor,
rift) si construieste o explicatie in 3—4 pasi.

Localizarea pe hartd a unor zone seismice si vulcanice importante; compararea lor cu limitele
placilor tectonice.
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Produs / dovada de
invatare

Schema etichetata

Model 3D +
explicatie orald

Fisa ,,date—ipoteza—
concluzie”

Fisa de observatie

Tabel de clasificare

Diagrama a ciclului
rocilor

Poster / mini-
prezentare

Schema ,.tip de
contact—efect”

Harta adnotata +
concluzie

Fisa de asociere
imagine—proces
Explicatie orald /
poster

Harta tematica simpla



Produs / dovada de

Continut Activitati propuse Ao
: ; Invatare
Analiza unui studiu de caz despre un cutremur sau o eruptie: cauze, efecte asupra populatiei si Tabel ,,cauze—efecte—
masuri de reducere a riscului. masuri”

Simulare: ,,Ce facem in timpul unui cutremur?” Elevii ordoneaza actiuni corecte si incorecte, apoi Afis cu reguli de
formuleaza reguli pentru clasa si acasa. protectie

Interpretarea unei seismograme simplificate: identificarea momentului producerii unui seism si

e Exercitiu aplicativ
compararea amplitudinilor. ’

,,Buletin de risc”: echipele realizeaza un mesaj scurt pentru comunitate despre comportamentul ~ Infografic / mesaj
inainte, in timpul si dupa un cutremur/eruptie. audio

Dezbatere ghidata: ,,Putem elimina riscul seismic?” Elevii diferentiaza intre hazard, Argumente formulate
vulnerabilitate, expunere si masuri de reducere a riscului. n scris

Activitate integratoare
w»Harta riscurilor endogene”

lauld

n grupuri, elevii aleg o zona cu activitate tectonicad sau vulcanica si realizeaza o harta/fisa de risc care include:
localizarea si tipul de hazard;

explicatia legaturii cu dinamica interna a Terrei,

doua consecinte posibile;

trei masuri de prevenire sau pregatire;

un mesaj destinat populatiei.

oL E

Criterii de reusita: localizare corecta, explicatie cauzala clara, diferentierea hazardului de risc, masuri realiste si utilizarea adecvata a hartii.

Formulare compacta pentru proiectare
Analizarea unor sectiuni si modele ale structurii interne a Terrei; observarea, descrierea si clasificarea mineralelor si rocilor dupa proprietéti si mod de formare;
realizarea unor scheme ale ciclului rocilor; modelarea miscarilor placilor tectonice si asocierea acestora cu fenomene geologice; interpretarea hartilor privind

placile tectonice, cutremurele si vulcanii; localizarea unor zone cu risc endogen; analizarea studiilor de caz; formularea si exersarea unor masuri de prevenire
si comportament 1n situatii de cutremur sau eruptie; realizarea unor harti, postere si mesaje de informare privind riscurile endogene.
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Unitatea ,,Relieful — element suport al dezvoltarii societatii umane”

Activitatile pot fi organizate in jurul intrebarii: ,,Cum influenteaza relieful locuirea, mobilitatea si activititile oamenilor?” Astfel, formele si procesele de
relief nu raman doar continut descriptiv, ci devin punct de plecare pentru interpretarea spatiului geografic.

Activitati de invitare pe continuturi

Continut

Activitati propuse

Observarea comparativa a fotografiilor, imaginilor satelitare si profilelor topografice

Forme majore ale reliefului terestru pentru munti, podisuri, dealuri, cAmpii si depresiuni; elevii stabilesc criterii de

Procese de modelare a suprafetei
scoartei terestre

Tipuri reprezentative de relief si
favorabilitatea pentru locuire

Relieful fluvial, litoral si carstic

diferentiere.

Clasificarea unor imagini si cartonase cu caracteristici in categorii de relief; justificarea
incadrarii.

Localizarea pe harta fizicd a lumii a unor exemple reprezentative si asocierea lor cu forma

majora de relief.

Analiza unei serii de imagini ,,inainte—dupd” pentru eroziune, transport si acumulare;
elevii identifica agentul modelator si efectul produs.

Experiment simplu cu apa, nisip si pietris pentru a observa eroziunea, transportul si
depunerea; compararea cu actiunea unui rau.

,Lant cauzal”: elevii ordoneaza etapele formarii unei vai, dune sau faleze si explica
relatia dintre proces si forma.

Compararea a trei spatii: montan, de campie si litoral. Elevii analizeaza accesibilitatea,

Studiu de caz: alegerea amplasamentului unei asezari noi. Echipele primesc o harta
simplificata si stabilesc locul potrivit, justificand prin relief, apa, cai de comunicatie si
riscuri.

Dezbatere: ,,Relieful montan este mai degraba o oportunitate sau o restrictie pentru
dezvoltare?”

Observarea si identificarea formelor de relief fluvial, litoral si carstic pe fotografii, harti si

profile: vale, lunca, terasa, delta, faleza, plaja, pestera, dolina.

Asocierea formelor cu procesele care le-au generat: actiunea apelor curgatoare, a
valurilor, a dizolvarii calcarului.
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Produs / dovada de
invatare

Tabel comparativ

Fisa de clasificare

Hartd muta completata

Tabel: agent — proces —
forma rezultata

Fisa de observatie

Schema secventiala

Diagrama Venn / matrice
comparativa

Decizie argumentata

Argumente pro/contra

Fisa de identificare

Joc de potrivire forma—
proces



Continut

Aplicatie practica: relieful
orizontului local

Activitate integratoare

Activitati propuse }) rofl us / dovada de
! Invatare

Analiza unei hérti sau imagini satelitare pentru identificarea unei zone cu relief fluvial,

litoral ori carstic; formularea unei explicatii privind utilizarea umana si riscurile.

,,Ghid geografic”: grupurile creeaza o fisa de vizitare pentru un obiectiv fluvial, litoral sau

carstic, incluzand formarea, atractivitatea si reguli de protectie.

Harta anotata + explicatie

Fisa / poster

Tur de observatie in jurul scolii sau analiza de harti si imagini ale localitatii: identificarea Fisa de teren / harta
formelor de relief, pantelor, vailor, teraselor sau zonelor joase. locala

Realizarea unui profil topografic simplificat al unei directii din localitate, pe baza unei

. T Profil topografic
harti sau a unei aplicatii cartografice. Pog

Inventarierea efectelor reliefului asupra comunitatii: amplasarea locuintelor, drumurilor, Tabel ,,favorabilitati—
agriculturii, spatiilor verzi, riscurilor de alunecare sau inundatie. restrictivitati”

Propunerea unei masuri pentru valorificarea sau reducerea unei restrictivitati locale:

i . . . y . . . . Mini-proiect / prezentare
traseu turistic, amenajare antierozionald, protejarea unei zone, semnalizare de risc.

»Relieful local: oportunitate si limita”

echipe, elevii realizeaza o harta comentata sau un poster despre relieful din orizontul local. Materialul include:
o forma sau un tip de relief identificat;

o restrictivitate sau un risc posibil;
o propunere de valorificare ori de reducere a riscului;

in

1

2. doua elemente de favorabilitate pentru comunitate;
3

4

5

o concluzie: ,,Relieful local influenteazad comunitatea prin...”.

Criterii de reusita: observatii corecte, utilizarea vocabularului geografic, legatura clara dintre relief si activititile umane, propunere realista si reprezentare

cartografica lizibila.

Formulare compacta pentru proiectare

Observarea, descrierea si compararea formelor majore de relief pe imagini, harti si profile topografice; identificarea agentilor si proceselor de modelare a
suprafetei terestre; asocierea proceselor cu formele de relief rezultate; localizarea si caracterizarea reliefului fluvial, litoral si carstic; analizarea relatiei dintre
relief, locuire, activitati economice, transport si riscuri; interpretarea hartilor si imaginilor satelitare; realizarea unor profile topografice si harti simple;
investigarea reliefului orizontului local; formularea de concluzii si propuneri privind valorificarea favorabilitatilor si diminuarea restrictivitatilor reliefului.
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Unitatea ,,Atmosfera si schimbarile climatice”

Activitatile pot porni de la observarea fenomenelor atmosferice cotidiene si pot ajunge la interpretarea datelor climatice, explicarea schimbarilor
climatice si formularea unor masuri de adaptare.

Activitati de invitare propuse

Directie de invitare

Atmosfera: rol si
caracteristici

Vreme si clima

Factorii climatici

Schimbarile climatice

Efecte asupra societatii

Activitati

Analizarea unei scheme a atmosferei; elevii identifica principalele straturi si asociaza fiecaruia
cate un rol.

,De ce este atmosfera importanta?”’: elevii selecteaza, dintr-o listd de enunturi, functiile
atmosferei pentru viata si activitatile umane.

Compararea unor enunturi referitoare la vreme si clima; elevii le clasifica si justificd alegerea.
Realizarea unui jurnal meteorologic al clasei, timp de 5-7 zile: temperatura, nebulozitate,
precipitatii, vant.

Interpretarea unei climograme: identificarea lunilor calde/reci si ploioase/secetoase; formularea
unei caracterizari climatice.

Analiza unor harti cu temperaturi si precipitatii; elevii explica diferentele prin latitudine,
altitudine, apropierea de ocean sau relief.

,Unde ar fi mai potrivit sd locuim?”: compararea a doua localitati cu conditii climatice diferite si
argumentarea alegerii in functie de activitati, resurse $i riscuri.

Observarea unor grafice simple privind evolutia temperaturii medii globale, concentratia de
dioxid de carbon sau frecventa fenomenelor extreme; elevii formuleaza concluzii pe baza datelor.

299,

Analiza unor imagini ,,inainte—dupd”: retragerea ghetarilor, secetd, inundatii, incendii de
vegetatie sau extinderea zonelor urbane.

,»Mit sau explicatie corectd?”: elevii discuta afirmatii precum ,,0 zi rece demonstreaza ca nu
exista Incalzire globald” sau ,,clima se schimba doar din cauze naturale”.

Studiu de caz: elevii analizeaza efectele unui fenomen extrem — canicula, seceta, inundatie sau
furtund — asupra populatiei, agriculturii, sanatatii si infrastructurii.

Harta vulnerabilitatilor: pe o hartd simpla a localitatii sau a Romaniei, elevii identifica spatii mai
expuse la inundatii, secetd, valuri de caldura ori alunecari.
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Produs / dovada de
invatare

Schema etichetata

Harta conceptuala
Tabel comparativ

Tabel si grafic simplu
Fisa de interpretare
Explicatii cauza—efect
Decizie argumentata

Interpretare de grafic

Tabel: observatie — cauza
posibild — consecinta

Argumente bazate pe date

Tabel ,,efecte—grupuri
afectate—masuri”

Harta adnotata



Produs / dovada de

Directie de invatare Activitati s
: : ; Invatare
Masuri de adaptare si In echipe, elevii formuleaza un ,,plan climatic al scolii”: economisirea energiei, reducerea .
. o h . ) .. . . o e Poster / plan de actiune
reducere a impactului deseurilor, plantarea de arbori, umbrirea curtii, colectarea apei pluviale, mobilitate durabila.
Dezbatere: ,,Ce poate face o comunitate locald pentru a se adapta la valurile de caldura?” Propuneri argumentate

Realizarea unei campanii de informare pentru colegi sau familie: afis, infografie, podcast scurt

g . Material de comunicare
ori mesaj video.

Activitate integratoare
»Cum se schimba clima si ce putem face?”

In grupuri, elevii aleg o problemi climatica relevanti — secetd, inundatii, canicula, furtuni puternice sau incendii de vegetatie — si realizeaza o fisd de
analiza care cuprinde:

1. descrierea fenomenului;

2. date sau imagini care indica schimbarea;

3. doua consecinte pentru oameni si mediu;

4. doua masuri de adaptare;

5. doud actiuni prin care poate fi redus impactul asupra climei.

Criterii de reusita: folosirea corectd a termenilor ,,vreme”, ,,clima”, ,,schimbare climatica”, interpretarea datelor, explicarea relatiilor cauza—efect si
realismul masurilor propuse.

Formulare compacta pentru proiectare
Observarea si interpretarea unor scheme, harti, imagini si date meteorologice/climatice; diferentierea dintre vreme si clima; realizarea si interpretarea unor
grafice si climograme; explicarea variatiilor climatice prin factori geografici; analizarea unor date privind schimbarile climatice; identificarea efectelor
fenomenelor meteorologice extreme asupra mediului si societdtii; realizarea unor studii de caz si harti ale vulnerabilitatilor; formularea si argumentarea unor
masuri de adaptare la schimbarile climatice si de reducere a impactului activitatilor umane.
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Unitatea ,,Hidrosfera — sistem dinamic”

Activitatile pot urmari relatia dintre circulatia apei, utilizarea ei de catre societate, managementul resurselor si riscurile hidrologice.

Activitati de invitare pe continuturi

Continut

Oceanul Planetar —

caracteristici si dinamica

Apele continentale — resursa

vitala pentru societate

Studiu de caz: managementul

apelor continentale

Activitati propuse

Localizarea oceanelor si a marilor principale pe harta lumii; compararea lor dupa pozitie,

intindere si legdturi.

Interpretarea unei harti batimetrice simple: identificarea platformei continentale, taluzului
continental, campiilor abisale si dorsalelor oceanice.

Experiment cu apa rece, apa calda si colorant pentru observarea circulatiei apei; asocierea cu

curentii oceanici.

Analiza unei hdrti a curentilor oceanici; elevii explica influenta unui curent cald sau rece asupra

climei litoralului apropiat.

Studiu de caz: maree, valuri sau tsunami; identificarea cauzelor, efectelor si masurilor de

protectie.

Construirea unei scheme a circuitului apei in natura; elevii indica legaturile dintre precipitatii,
infiltratie, ape subterane, rauri si oceane.

Compararea tipurilor de ape continentale: rauri, lacuri, ghetari, ape subterane, mlastini;
identificarea rolului fiecaruia.

,Drumul apei pana la robinet”: elevii investigheaza sursa apei potabile a localitatii si etapele
generale de captare, tratare, distributie si evacuare.

Calcularea consumului de apa al unei gospodarii sau al clasei pe baza unor date oferite;
identificarea unor modalitati de reducere a risipei.

Analiza unei harti hidrografice a Romaniei sau a spatiului local: identificarea raurilor, lacurilor
si zonelor umede importante.

Analiza unei situatii-problema: un rau este utilizat pentru alimentare cu apa, agricultura,
industrie si recreere. Grupurile identifica interesele diferite si propun reguli de utilizare.

Produs / dovada de
invitare

Hartd muta completata

Schema / profil etichetat

Fisa de observatie si
concluzie

Explicatie cauza—efect

Tabel ,,fenomen—cauze—
efecte-masuri”

Diagrama explicata

Tabel comparativ

Schema de traseu / mini-
raport

Grafic + lista de masuri

Hart3 adnotata

Plan de management
simplificat

Joc de rol: ,,Consiliul bazinului hidrografic”. Elevii reprezinta locuitori, fermieri, administratie, Decizie comund

industrie, pescari si organizatii de mediu; negociaza folosirea apei in perioada de seceta.
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. e Produs / dovada de
Continut Activitati propuse A

: ; Invatare
Compararea unor masuri de management: baraje, irigatii, statii de epurare, protejarea zonelor

: : ; ) D Matrice avantaje—limite
umede, colectarea apei pluviale; discutarea avantajelor si limitelor. J

Realizarea unei harti a punctelor de apa din apropierea scolii/localitatii: rau, lac, fintand, izvor, Harta locala / figa de
canal, statie de tratare, zone inundabile. teren
Analiza unor imagini, harti sau stiri despre inundatii, seceta, viituri, ingheturi, eroziune de mal; Tabel cu notiuni si

Hazarduri hidrologice o . .
g elevii diferentiazd hazardul de risc si1 de dezastru. exemple

Interpretarea unei harti de risc la inundatii; identificarea zonelor joase, a luncilor si a

o Harta comentata
localitatilor expuse.

Simulare: ,,Ce facem inainte, in timpul si dupa o inundatie?” Elevii ordoneaza masuri corecte si

Z . S < Afis de protectie
formuleaza un set de reguli pentru familie si scoala. 3 4¢P ’

Studiu de caz comparativ: secetad versus inundatie. Elevii analizeaza cauze, efecte asupra Diagrama Venn / tabel

agriculturii si populatiei, masuri de prevenire/adaptare. comparativ

Realizarea unui ,,buletin hidrologic” pentru o zona imaginara, pe baza unor date simplificate . .
L o . Buletin informativ

despre precipitatii, debit si nivelul apei.

Activitate integratoare

»Apa din comunitatea noastra: resursa, utilizare si risc”

>

n echipe, elevii realizeaza o harta sau o infografie despre o apa continentald din apropiere ori despre alimentarea cu apa a localitdtii. Materialul include:
localizarea si tipul resursei de apa;

utilizari pentru comunitate;

o problema de management: poluare, consum excesiv, seceta, inundatii;

doua masuri de protectie/gestionare;

un mesaj de informare pentru comunitate.

Criterii de reusita: utilizarea corecta a termenilor geografici, legatura dintre apa si activitatile umane, identificarea realista a riscurilor si calitatea propunerilor.

oo PE

Formulare compacta pentru proiectare

Localizarea si caracterizarea Oceanului Planetar pe harti si profile; interpretarea hartilor privind relieful submarin si curentii oceanici; observarea
experimentald a circulatiei apei; analizarea circuitului apei si a tipurilor de ape continentale; interpretarea hartilor hidrografice; investigarea utilizarilor apei
in comunitate si a traseului apei potabile; realizarea unor studii de caz si jocuri de rol privind managementul resurselor de apd; identificarea si analizarea
hazardurilor hidrologice; interpretarea hartilor de risc; formularea unor masuri de prevenire, protectie si utilizare responsabild a apei.
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Unitatea ,,Biosfera si mediile naturale”

Activitdtile pot urmari relatia dintre organisme, sol, clima, relief si apa, apoi aplicarea acestei relatii in explicarea diferentierilor regionale si a

mediilor naturale.

Activitati de invitare pe continuturi

Continut

Biosfera. Diferentieri regionale

Solurile — resursa esentiala a

vietii pe Terra

Componentele mediului si

relatiile dintre acestea

Activitati propuse

Analizarea unei harti a repartitiei vegetatiei si faunei; elevii identifica zone cu paduri
ecuatoriale, savane, deserturi, stepe, paduri temperate, taiga si tundra.
Asocierea unor fotografii cu zone de vegetatie si cu factori explicativi: temperatura,

precipitatii, latitudine, altitudine.

,unde traieste organismul?”: elevii primesc cartonase cu plante si animale si le asociaza unui

mediu natural, justificidnd prin adaptari.

Compararea a doua medii naturale contrastante, de exemplu tundra—padure ecuatoriald sau

desert—padure temperata.

Observarea unor probe sau imagini de sol; identificarea culorii, texturii, resturilor organice si

a straturilor unui profil de sol.

Realizarea unui profil de sol din materiale simple; elevii eticheteaza orizonturile si explica

rolul humusului.

Experiment de permeabilitate: compararea trecerii apei prin nisip, argila si sol cu humus;

formularea concluziilor despre retentia apei.

Studiu de caz: eroziunea, compactarea, poluarea sau degradarea solurilor; elevii propun

masuri de protectie.

Inventarierea utilizarilor solului in localitate: agricultura, constructii, spatii verzi, padure,

terenuri degradate.

Construirea unei harti conceptuale cu: relief, clima, ape, soluri, vegetatie, fauna si oameni;
trasarea sagetilor pentru relatiile dintre componente.

,»Ce se schimba daca...?”: elevii analizeaza scenarii, de exemplu reducerea precipitatiilor,
defrisarea unei paduri sau construirea unui baraj, si prevad efecte in lant.

Analiza unei imagini de peisaj; elevii identifica elemente naturale si antropice si explica

relatiile dintre ele.
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Produs / dovada de
invitare

Hartd muta completata

Tabel ,,mediu—
caracteristici—factori”

Fisa de asociere
Diagrama Venn

Fisa de observatie

Model / schema
etichetata

Tabel de rezultate

Tabel ,,cauza—efect—
masura”

Harta / lista comentata
Harta conceptuala
Lant cauzal

Fisa de analiza



. ces . P a

Continut Activitati propuse ,\ I‘Ofllls / dovada de
’ ’ Invatare
Joc de rol: fiecare elev reprezinta o componentd a mediului; grupul explica efectele unei

DN . L. Explicatie orala
modificari asupra intregului sistem.

Identificarea pe harti si imagini a mediilor ecuatorial, tropical, desertic, mediteranean,

Mediile naturale terestre :
temperat, boreal, polar si montan.

Harta tematica

Realizarea unei ,,fise de identitate” pentru un mediu natural: localizare, clima, soluri, Fisd / poster
vegetatie, faund, activitati umane si probleme de mediu. ’
,,Ggleria mediilor"’: ﬁecare echipa pregateste un stand pentru un mediu natural; colegii Fisd de tur
viziteaza standurile si completeaza o fisd de sinteza. ’
Analiza influentei activitatilor umane asupra unui mediu: defrisari in padurea ecuatoriald,

. : . . TS ; Mini-studiu de caz
desertificare, topirea permafrostului, presiune turistica in munti.

Dezbatere: ,,Protejam toate mediile naturale n acelasi mod?” Elevii compara nevoile de

o e Argumente formulate
conservare ale unor medii diferite.

Activitate integratoare
,,Un mediu natural in echilibru?”
In echipe, elevii aleg un mediu natural terestru si realizeaza o hartd conceptuald, un poster sau o prezentare care raspunde la intrebarea: ,,Cum se
leaga intre ele componentele acestui mediu si ce se poate intimpla daca una dintre ele este afectata?”
Materialul va include:
1. localizarea mediului;
2. clima, relieful, apele, solurile, vegetatia si fauna;
3. douad relatii cauza—efect dintre componente;
4. o activitate umana care influenteazd mediul;
5. o masura de protectie.
Criterii de reusita: corectitudinea informatiilor, explicarea relatiilor dintre componente, utilizarea vocabularului geografic, identificarea unei probleme reale
si realismul masurii propuse.
Formulare compacta pentru proiectare
Interpretarea hartilor, imaginilor si datelor privind repartitia biosferei; asocierea organismelor si a formatiunilor vegetale cu factorii geografici; observarea si
analizarea profilului de sol; realizarea unor experimente simple privind proprietatile solului; identificarea cauzelor si efectelor degradarii solurilor;
construirea de harti conceptuale si lanturi cauzale pentru explicarea relatiilor dintre componentele mediului; caracterizarea si compararea mediilor naturale
terestre; realizarea de fise de identitate, postere si studii de caz; analizarea impactului activitatilor umane si formularea unor masuri de protectie a mediilor
naturale.
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Unitatea ,,Forme majore ale reliefului terestru”

Se pot formula activitatile astfel incat sa lege observarea, localizarea, explicarea si aplicarea. Ele pot fi trecute direct in rubrica ,,Activitati de invatare”
din proiectare.

Exemple de activitati

1.

Observarea si compararea imaginilor geografice
Elevii analizeaza fotografii sau imagini satelitare cu munti, podisuri, campii si depresiuni; identifica elemente vizibile si completeaza un tabel de
comparatie: altitudine relativa, panta, fragmentare, utilizari umane.

Localizarea pe harta fizica a lumii
In perechi, elevii localizeaza si eticheteaza pe o hartd muta cateva exemple reprezentative: Himalaya, Anzii, Podisul Tibet, Campia Europei de Est si
Campia Amazonului. Apoi justifica incadrarea fiecarui exemplu intr-0 categorie de relief.

Citirea profilului topografic
Elevii primesc un profil simplificat si stabilesc unde se afla zonele de munte, deal/podis, cAmpie si depresiune. Ei formuleaza cate un criteriu folosit
pentru fiecare identificare: diferente de nivel, inclinare, aspectul suprafetei.

Investigatie pe harti fizice si digitale
Grupe de 34 elevi aleg o forma majora de relief si realizeaza o mini-fisa: localizare, caracteristici, exemple, moduri in care relieful influenteaza
asezarile, transportul sau activitatile economice. Pot utiliza atlasul si o aplicatie cartografica digitala.

Clasificare cu cartonase
Profesorul ofera cartonase cu denumiri, imagini si caracteristici. Elevii le grupeaza in categorii: munti, podisuri, cAmpii, dealuri, depresiuni. In etapa
urmatoare, fiecare grup explica de ce a plasat un cartonas intr-o anumita categorie.

»Ghiceste forma de relief”
Un elev citeste trei—patru indicii, de exemplu: ,altitudini mari, versanti abrupti, fragmentare puternica”; colegii identifica forma de relief si propun un
exemplu real. Activitatea poate functiona ca verificare rapida sau recapitulare.

Studiu de caz: relieful si viata oamenilor

Elevii compara doud spatii: unul montan si unul de campie. Identificd avantaje si limite pentru locuire, agricultura, transport, turism si protectia
mediului. Produsul poate fi o diagrama Venn sau un poster argumentativ.
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8. Realizarea unei harti conceptuale
In grupuri, elevii construiesc o hartd conceptuald cu notiunea centrala ,,relief terestru”, ramuri pentru forme majore, caracteristici, exemple si utilizari
umane. Se poate realiza pe héartie sau intr-un instrument digital colaborativ.

9. Modelarea reliefului
Cu plastiling, nisip umed sau materiale reciclabile, elevii realizeaza un model simplificat de munte—podis—campie—depresiune si eticheteaza formele.
La final, explica diferentele de altitudine si panta.

10. Evaluare formativa de iesire
La finalul lectiei, fiecare elev completeaza un ,,bilet de iesire™:
e 0 caracteristica prin care deosebeste muntii de podisuri;
e unexemplu de campie;
e o intrebare pe care inca o are despre relief.

Formulare compacta pentru proiectare
Observarea si compararea imaginilor si a hartilor fizice; identificarea si clasificarea formelor majore de relief pe baza unor criterii date; localizarea unor
exemple pe harta lumii; interpretarea unor profile topografice simple; realizarea de harti conceptuale si modele; investigarea relatiei dintre relief si activitatile
umane; formularea de explicatii si argumente pe baza datelor geografice.
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V1. Geografie pentru clasa a 1X-a
(manualul scolar si sistemul de instruire)

Editura Corint Logistic, 2026

Autori: Octavian Mandrut, Teodora Estera Ursulica, Florentina Toma, Hadrian-Vasile Contiu
(A) Manualul scolar

e Manualul pentru clasa a 1X-a al Editurii Corint Logistic (Geografie fizica) are un nivel mediu,
fiind accesibil tuturor elevilor. Manualul se adreseaza elevilor care studiaza geografia in cate o ora pe
saptamana (TC), la filierele, profilurile si specializarile din planul de invatamant.

Invitarea geografiei la aceasta clasd (Geografie fizici) se bazeazi pe un nivel de competente si
continuturi anterioare, dobandite in Invatdmantul gimnazial. Reprezinta o baza minimald de intelegere a
geografiei, prin geografia fizicd, reprezentand fundamentele perceperii spatiului terestru. Poate fi utilizat
pentru pregatirea eficienta la clasa, dar si pentru olimpiade si concursuri. Dezvolta curiozitatea pentru
cunoastere, interesul pentru tara, regiune si localitatea unde este situatd scoala siorizontul ei local. Manualul
este organizat pe pagini duble, cu activitatile si informatiile (harti, date, imagini) interconectate prin sugestii
de activitati de invatare construite pentru atingerea competentelor asumate.

e Totodatd, manualul este realizat in raport cu cele mai eficiente metode de invatare si autoinvatare
promovate de stiintele educatiei si de noua programd pentru clasa a IX-a. Imbina, la fiecare capitol si tema,
componentele destinate invatdrii: imagini, suporturi cartografice si grafice, intrebari exploratorii si de
fixare, fotografii, texte explicative simple si intuitive (cu foarte putine denumiri), termeni, rezumate,
activitdti complementare de invétare (studii de caz, joc de rol, proiecte, portofolii, exercitii de gandire
criticd, extinderi, investigatii, activitati independente si de grup, “stiati ca” etc.).

Hartile sunt integral originale, obiective si intuitive, iar datele de informare sunt actuale, rezultate
dintr-o analiza critica a acestora. Existd peste 40 de harti pentru Terra in intregul ei, cu prezentarea a cate
unui singur element sau fenomen, care pot fi percepute in mod individualizat.

Cuprinde toate activitatile practice din programa scolara (inclusiv, de exemplu, cutremurele,
hazardurile etc.) si are referiri de invatare la nivel local (orizontul local, localitatea, regiunea). Abordeaza
teme si activitati noi, referitoare la schimbari ale mediului, dezvoltarea durabila, incalzirea globala,
tectonica placilor, substratul geologic, hazarduri, influenta reciprocd dintre societate si mediul ei de
existenta etc.

Manualul cuprinde rezumate, teste (de autoevaluare si evaluare), un test final, modele de raspunsuri,
indicatii, fise de evaluare a comportamentului elevului si o versiune digitald complementara atractiva.

Scopurile principale ale manualului sunt: atragerea elevilor spre geografie prin geografia fizicd,
formarea capacitatilor de a intelege si de a cunoaste propria planetd, precum i dezvoltarea interesului
pentru invatare.

e Manualul poate fi invatat pornind de la orice nivel de baza anterior. Cuprinde, in interiorul sau,
trei niveluri: elementar (pagina de stanga), mediu (pagina de dreapta sus) si un nivel mai inalt (dezvoltari,
activitati, teme complementare), pe pagina de dreapta jos.

Este insa un manual accesibil pentru toti elevii. Localizdrile, fenomenele si denumirile amplasate
pe harti (precum si datele din tabele) sunt doar extinderi, fara a fi destinate memorarii (1).

Invitarea devine mult mai eficienta in conditiile activitatii creative a unui cadru didactic interesat
de dezvoltarea cognitiva, culturala, intelectuald si civica a propriilor elevi.

Autorii manualului au o legitimitate si competentd recunoscutd in geografie, geografie fizica,
ramuri ale acesteia, geografia sanatatii si In stiintele educatiei, ca autori de cursuri universitare tiparite,
ghiduri metodologice, manuale, auxiliare si, de asemenea, in calitate de cadre didactice universitare si autori
de cursuri de formare continud. Tezele de doctorat ale autorilor acopera domenii semnificative de geografie
fizica.
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(B) Sistemul de instruire

e Manualul Editurii Corint Logistic este insotit de un sistem de instruire derivat din programa
scolard, care faciliteaza Invatarea activa si personalizatd a Geografiei fizice. Acesta cuprinde, printre altele:

- Ghidul metodologic (care este un ghid de aplicare a noii programe scolare pentru clasa a IX-a),
CU toate elementele necesare desfasurarii unui proces educational activ si de succes. Reprezinta o forma
optima a unui astfel de ghid, bazatd pe realizarile anterioare in acest sens. Cuprinde un test initial,
planificarea anuala, proiectarea unitatilor de invatare, activitati noi, modele de unitdati de invatare si o
bibliografie minimald de stiintele educatiei si de geografie fizica. In prezent este finalizat si reprezint un
instrument nou, adresat colegilor nostri, profesori, care le oferd un camp informational si metodologic
ridicat.

- Cartea profesorului (are elemente stiintifice de baza, mai extinse decat in manual si activitati
sugerate pentru fiecare temad). Cartea profesorului reprezinta o noutate absoluta a geografiei educationale,
prin dezvoltari informationale, surse cartografice, activitati de invatare noi (in raport cu cele din manual),
extinderi, elemente teoretice actuale. Cartea profesorului reprezinta, in acelasi timp, o geografie fizica, dar
si un mod de a preda aceasta geografie fizica.

- Atlasul de Geografie generala (Atlas geografic scolar), intr-o forma revizuita si actualizata
(2026).

- Fise de invatare, autoevaluare si de evaluare (bazate in principal pe harti pentru identificarea
localizarii), care ”fixeaza” elementele din manual; vor fi transmise celor interesati intr-o forma printabila,
la cerere; de asemenea, cuprinde doua portofolii integratoare.

- Intr-o perspectiva apropiata, daci exista interes, Editura Corint Logistic va realiza un tratat de
geografie fizica, original prin forma si continut.

- De asemenea, este in proces de tehnoredactare si editare o carte “unicat” pentru geografie, intitulata
”Geografie teoretica”. Va voi trimite curand informatii mai detaliate.

Toate aceste componente ale sistemului auxiliar centrat pe manualul pentru clasa a IX-a (Geografie
- Editura Corint Logistic) au in comun aceeasi conceptie, acelasi limbaj si acelasi mod de reprezentare
cartografica. Formeaza, impreuna, un ansamblu interconectat (grafic, conceptual si terminologic), derivat
din programa, care faciliteaza invatarea eficienta a geografiei, ceea ce isi doreste foarte mult fiecare
profesor.

Manualul si sistemul curricular sunt realizate de un grup de cadre didactice, geografi, cu legitimitate
si experientd In domeniu (Octavian Mandrut, Teodora Estera Ursulici, Florentina Toma, Hadrian-
Vasile Contiu).

GEOGRAFIA IN CURRICULUM NATIONAL ATLASE CORINT

GHID Octavian MANDRUT GEOGRAFIE
METODOLOGIC ATLAS FIZICA

ﬁ ; CARTEA PROFESORULUI

IN CURAND

Editura
= Corint Logistic

PENTRU CLASA a IX-a

Anul scolar 2026 - 20

CURRICULUM TIC
CURRICULUM SCOLAR - GHID METODOLOGIC
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Romania — atlas geografic scolar (format mare) (editie noua 2026)

Acest atlas geografic scolar reprezintd o sursa cartografica principala
de invatare a geografiei Romaniei, cuprinzand toate capitolele clasice ale
acesteia; datele sunt actualizate (2026).

Poate fi utilizat la clasa a V1lI-a, in acest an scolar (2025 — 2026), cu
orice manual, precum si la clasa a XlI-a (Romania — Europa — Uniunea
Europeana).

In partea sa finali, cuprinde date statistice recente (populatie, orase,
judete), precum si un capitol destinat Romaniei in Europa si Uniunea
Europeana.

Rezolutie de omologare MEN nr. 41.498/11/25.01.2018.

Atlas geografic scolar (format mare, editie noua 2025)

Dupa partea sa generald, cu elemente de geografie fizica si umana la
scara planetara, atlasul acorda un spatiu corespunzitor geografiei
continentelor, regiunilor si tarilor, cuprinzand harti generale ale
continentelor (harta fizica, harta tectonica, harti climatice, ale hidrografiei
etc.); sunt prezentate regiunile si tarile semnificative din programele
claselor V1 - XII.

Atlasul cuprinde date de informare actualizate (din 2024) asupra
tuturor tarilor, date economice si de geografie politica. Este revizuit in
anul 2025.

Rezolutie de omologare MEN nr. 41.498/11/25.01.2018.

Atlas geografic de buzunar

Acest atlas ofera o sursd de informare complexa asupra reperelor
geografice fundamentale ale lumii contemporane: planeta ca intreg,
continentele, tarile reprezentative. In mare masura, acest atlas reprezinta
un atlas de geografie politica. Atlasul are date despre fiecare tara si un
glosar al denumirilor geografice existente pe harti.

Atlasul reprezinta o sursi de informare minimali asupra lumii
contemporane; poate fi folosit si ca suport pentru cursuri optionale (de
exemplu ,,Statele lumii” sau "Elemente de geografie politica”).

Rezolutie de omologare MEN nr. 24.900/3/20.02.2018.

Geografie — Mic atlas scolar

Acest format al atlasului (,,Geografie — Mic atlas scolar”) reprezinta o
sinteza selectionata a hartilor semnificative referitoare la geografia
continentelor. Cuprinde prezentarea fiecarui continent si a tarilor
reprezentative.

Poate fi utilizat pentru o informare asupra continentelor si tarilor, intr-
un format mic si usor de transportat.

Rezolutie de omologare MEN nr. 24.900/3/20.02.2018.
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Atlas de geografie generala — Clasele V - VI

Atlasul urmareste fidel elementele de geografie generala din
programele scolare actuale pentru clasele V - VI.

Atlasul este aprobat de M.E.N. (prin rezolutia de omologare
nr. 39.395/11.10.2018)

Este un ,atlas — explicat”, care acopera programa scolara.

ATLAS Permite utilizarea directd, acasa si online.
DEGEOGSQ:LEV_(\?"ENERALA Cuprinde ilustrari ale celor mai importante fenomene,
marcate prin coduri QR (accesibile cu ajutorul tabletei sau

telefonului mobil).

Octavian
MANDRUT

Atlas de geografia continentelor — Clasele VI - VII

Acest atlas este destinat parcurgerii  geografiei
continentelor (Europa, in clasa a VI-a si Continentele
extraeuropene, in clasa a Vll-a), formand impreuna o structura
unitara.

Octavian
MANDRUT

Continua tematic Atlasul de geografie generala (clasa a

ATLAS V-a si clasa a VI-a, prima parte). Este un ,,atlas explicat™ si are
DE GEOGRAFIA elemente ale unui adevarat manual. Cuprinde si ilustrari dinamice
CONTINENIELOR ale unor fenomene, marcate prin coduri QR.

clasele VI-VII

Permite o invatare independenta, atat la clasa, cat si online,
sub supravegherea cadrului didactic.

OCTAVIAN MANDRUT - . . A = = .
GEOGRAFIA Formatul mic al atlasului (,,Geografia Romaniei — Mic
A atlas scolar”, editie revizuita) realizeaza o selectie a hartilor din

Mic atlas scolar partea generald a geografiei Romaniei, pastrand hartile de

geografie regionala.

El reprezinta, in acest fel, o sinteza a atlasului de format
mare. Atlasul constituie o sinteza cartografica suficient de bogata
pentru ca orice persoana interesatd de geografia Romaniei sa-si
formeze o imagine sintetica asupra tarii.

Rezolutie de omologare MEN nr. 41.498/11/25.01.2018.

Atlasele sunt elaborate in cadrul Editurii Corint, fiind integral originale. Nu a fost utilizata sau
prelucrata nicio harta din niciun alt atlas. Nu au fost preluate harti din surse virtuale.

Atlasele pot fi comandate la editurid. Se acorda rabatul comercial cunoscut sau negociat.
Comenzile pot fi facute pe adresa de e-mail scoli@edituracorint.ro, precum si la numerele de telefon
mentionate.
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